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မ ာ တိ ကာ  

စ ဉ်  အ က  ကာ င််း အ ရာ  စာ မျ က ် န ှာ  

 အ မ ာစ ာ 

 မမန်မာ ဘာ သာ မြ င ် 

အ င်္ဂလ ိပဘ်ာ သာ မြင ် (Foreword) 

 

၁ ။  ၂ ၀၂၀ မပည ် န စ်၊  မမန်မာ နိို င်ငံ ဝိဇ္ဇာ န င ် သိပပံပညာ ရ င် အ ြွ ွဲ့ဆ ိုန င ် န  ်းန ွယ်ကသာ  

ပါရင်္ူကျ မ််း/ သိုက တသနလို ပ်ငန််းအ စ ရင်ခံစာ  က ရ ်းခ ျယ်မှု 

၁-၆  

၂ ။  ၂ ၀၂ ၀ မပည ်န စ်၊  မမန်မာ နိို င်ငံ ဝိဇ္ဇာ န င ် သိပပံပညာ ရ င် အ ြွ ွဲ့ဆ ိုန င ် န  ်းန ွယ်ကသာ  

ပါရင်္ူကျ မ််း/ သိုက တသနလို ပ်ငန််းအ စ ရင်ခံစာ မျာ ်း 

၇ - ၁ ၀ ၄  

 မမန်မာ နိိုင်ငံ ဝိဇ္ဇာ န င ်သိပပံပ ညာ ရ င်အ ြွ ွဲ့ဆ ိုရ စာ တမ််းမျ ာ ်း  

ဝိဇ္ဇာ ပညာ ရပ် 

၇ - ၃ ၄  

 ၂-၁။  ဓမ္မာပူဇာတ ေးသီချင်ေးမ္ျာေးတလေ့လာချက် ၇-၃၄  

 မမန်မာ နိိုင်ငံ ဝိဇ္ဇာ န င ်သိပပံပ ညာ ရ င်အ ြွ ွဲ့ဆ ိုရ စာ တမ််းမျ ာ ်း  

သိပပံပညာ ရပ် 

၃ ၅ - ၆ ၆  

 ၂-၂ ။  Gold and Lead Mineralizations in the Taung Ni  Taung Gaung 

Area, Madaya Township, Mandalay Region 

၃၅-၆၆  

 မမန်မာ နိိုင်ငံ ဝိဇ္ဇာ န င ်သိပပံပ ညာ ရ င်အ ြွ ွဲ့ဆ ိုရ စာ တမ််းမျ ာ ်း  

လူမှုကရ်းပညာရပ် 

၆ ၇ - ၁ ၀ ၄  

 ၂-၃ ။ An Analytical Study of the Application of Biological Science 

Inquiry Model in Teaching High School Biology 

၆၇-၁၀၄  

၃ ။  က နှာ က်ဆကတ်ွ  ၁ ၀ ၅ - ၁ ၁ ၇  

 (က)(၁၅)ကကိမက် မ မာ က် မမန်မာ နိိုင်ငံဝိဇ္ဇာ န င ်သိ ပပပံ ညာ ရ င်အ ြွ ွဲ့ဆ ို အ တွ က်    

ပပိြိုငပ်ွ ဝင်  ပါရ ကျမ််း/ သိုက တသနလိုပ်ငန််း အ စ ရင်ခံစ ာ မျာ ်း စာ ရင််း 

၁၀၅-၁၀၆  

 (ခ)   င်္ိုဏ ်မပြိုလ ာ  မ တ် တမ် ်း ၁၀၇ -၁၁၄  

 (င်္)  မမန်မာ နိိုင်ငံဝိဇ္ဇာ န င ် သိ ပပပံညာ ရ င်အ ြွ ွဲ့ဆ ိုရ ပိုင်္္ြိိုလ် မျာ ်း၏  ကိိုယက် ရ်း အ ကျဉ််း 

(ဂ-၁) ။  က  ါ က်တာ ယဉ်မာ က အ ်း၊ ဝိဇဇာပညာရပဆ်ုရှင် 

(ဂ-၂) ။  က  ါ က်တာ က အ ာ င်ရ ကိို၊ သိပပံပညာရပဆ်ုရှင်  

(ဂ-၃) ။  က  ါက်တာမိိုို့ခက် ခက်ဦ်း၊ လူမ္ှုတရေးပညာရပ်ဆုရှင် 

၁၁၅-၁၁၇  

 



အမ  ှာ စှာ 

 ပညာရ ေးသည်  လူမှုစ ေးပ ာေး ဘဝက ို မမြှင့််တငရ်ပေး ရံိုသာမက၊ လူမှုအစိုအဖ  ွဲ့မ ာေးအကကာေး၌ လူမှုဆက်ဆံရ ေး 

က ို ရမပလည်ရစမြင်ေးမဖင့််  မပညတ် င်ေးငင မ်ေးြ မ်ေးရ ေးမှသည် န ိုငင်ရံတာ်၏ စ ေးပ ာေးရ ေးနှင့််အမ   ေးသာေး စည်ေးလံိုေး 

ည ည တ်ရ ေးက ို ဖ ွံဲ့ငဖ  ေးတ ိုေးတက်ရစ ာတ င် အဓ က အြန်ေးကဏ္ဍမှ ပါဝင်ရနပါသည်။  

 မမနမ်ာန ိုငင်ံ၏ ပညာရ ေးအဆင့််အတန်ေးက ို န ိုငင်ံရတာက် အာဆ ယံ အဖ  ွဲ့ဝင် န ိုငင်ံမ ာေး၏ အဆင့််အတန်ေး 

မှသည် ကမ္ာ့်ဖ ံွဲ့ငဖ  ေးငပ ေးန ိုင်ငံကက ေးမ ာေး၏ အဆင့််အတန်ေး မ သည်အထ  မမြှင့််တငရ်ပေးသ ာေး န ်  ည်မှန်ေးထာေးပါသည်။ 

ပညာရ ေးဝနက်က ေးဌာနအရနမဖင့်် ဤ ည်မှန်ေးြ က် အထရမမာက်ရစရ ေးအတ က် အမ   ေးသာေးပညာရ ေး မဟာဗ ျူဟာ 

စ မံက နေ်း (၂၀၁၇-၂၀၃၀)က ို ရ ေးဆ  ြ မှတ်၍ အရကာင်အထည်ရဖာ် ရဆာင် ွကလ် က်  ှ ပါသည်။  

 အမ   ေးသာေးပညာရ ေးဥပရေက ို မပင်ဆင် သည့််ဥပရေ (၂၀၁၅)၊ စာမ က်နှှာ (၁၃)၊ ပိုေ်မ(၂၈)တ င် သိုရတသန 

ရဆာင် ွကမ်ှုနှင့််စပ်လ ဉ်ေး၍ အဆင့််မမင့််ပညာ သင်ကကာေးပ ိုို့ြ ရနရသာ တကကသ ိုလ်ရကာလ ပ်မ ာေးအာေး သိုရတသနနငှ့်် 

ပညာ ပ်ဖ ံွဲ့ငဖ  ေးမှုက ို ဦေးစာေးရပေး ရဆာင် ွက ်မညဟ်ို မပဋ္ဌာန်ေးထာေးပါသည်။ 

 န ိုင်ငရံတာ်အစ ိုေး က မမနမ်ာန ိုင်ငံ ဝ ဇ္ဇာနငှ့််သ ပပံပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့က ို ၁၉၉၉ ြိုနစှ်၊ ကသဂိုတ်လ (၁၆) က်ရနို့တ င် 

ဖ  ွဲ့စည်ေးရပေးြ ့်ပါသည်။ ဤပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့အရနမဖင့်် ပညာရ ေးနှင့်် နှ ေးနွှယရ်သာ - 

 (က)  သင်ကကာေးရ ေးနှင့််သငယ်ူရ ေး၊  

 (ြ)  သိုရတသန လိုပ်ငန်ေးလမ်ေးညွှန်မှု ရပေးရ ေး၊  

 (ဂ)  ပညာမပနိ်ု့ပ ာေးရ ေးနှင့််ပညာမဖနိ်ု့မဖျူေးရ ေး၊ 

 (ဃ)  ပညာ ငှ်မ ာေး မပ စိုပ   ေးရထာငရ် ေးဟရူသာ လိုပ်ငန်ေးကက ေးရလေးမ   ေးက ို  

ပညာရ ေးကဏ္ဍ၏ လ ိုအပ်ြ က်မ ာေးအ  ဦေးစာေးရပေးအစ အစဉအ်တ ိုင်ေး မပညတ် င်ေးမပည်ပ ပညာ ငှ်မ ာေးနှင့်် ပူေးရပါင်ေး၍ 

ရဆာင် ွကလ် က် ှ ပါသည်။  

 ပညာ ငှအ်ဖ  ွဲ့က ို စတင် ဖ  ွဲ့စည်ေးြ  န် ၁၉၉၉ ြိုနစှ်မှစတင်၍ သိုရတသနစာတမ်ေးဖတ်ပ  မ ာေးက ို နှစ်စဉ် 

က င်ေးပ ရပေးန ိုင်ြ ့်ပါသည်။ ၂၀ဝ၅ ြိုနစှ် ပဉ္စမအကက မ် သိုရတသန စာတမ်ေးဖတ်ပ  မှ အစမပ ၍ အက ှာင ်းဆ  ်း 

သ ကေ သနစှာ ေ မ ်းဆ (Best Paper Award)က ို ြ  ေးမမြှင့််ြ ့် ာ၊ တစ်နှစထ်က် တစ်နှစ ် ဆို စာတမ်ေးမ ာေး၏ 

အရ အတ က် ပ ိုမ ို၍တ ိုေးပ ာေးလာြ ့်ပါသည်။ ၂၀၂၁ ြိုနှစတ် င် သိုရတသနည လာြံ၌ အရကာင်ေးဆံိုေး သိုရတသန 

စာတမ်ေး ဆိုက ိုစာတမ်ေး ငှ် စိုစိုရပါင်ေး (၁၃)ဦေး အာေး ြ  ေးမမြှင့််န ိုင ်ြ ့်ပါသည်။   

 သိုရတသနလိုပ်ငန်ေးမ ာေးရပေါ် အရမြြံ၍ ပါ ဂူက မ်ေးမပ စိုြ ့်ရသာ ပညာ ငှ်မ ာေးအနက် ထူေးြျွန်သူ မ ာေးအာေး 

ရ ေွးြ ယ်၍ မမန မှာ နိ င င   ဝဇိ္ဇှာ န င ့်သိပ္ပ ပ္ညှာ ရ င အဖ  ွဲ့ ဆ  (Academy Award) ြ  ေးမမြှင့်် န် ပညာ ငှအ်ဖ  ွဲ့အရနမဖင့်် 

ကက  ေးပမ်ေးြ ့်ပါသည်။ ၂၀၂၀ မပည့််နှစ်တ င် ပါ ဂူဘ  ွဲ့   ှ ြ ့်သူ စိုစိုရပါင်ေး (၅)ဦေး  ယှဉင်ပ  င်ြ ့်  ာ သံိုေးဦေး ပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့ဆို 

  ှ ြ ့်ကကပါသည်။ ဘာသာ ပ်တ ိုင်ေး၌ ပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့ဆို၏ အရ အတ က်နှင့််အတ ူ ဆိုရင ၏ ပမာဏက ိုလည်ေး 

တ ိုေးမမြှင့််ရပေးအပသ် ာေး န် အဖ  ွဲ့က ကက  ေးစာေးရနပါသည်။ ပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့ဆို အစပ   ေးြ  န်တ င် ပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့၊ 

ထ န်ေးရဖာငရ်ေေး ငှ်ေး၊ သ   မ နရ်ဖာင်ရေေး ငှ်ေး၊ ကရမ္ာဇ္ဘဏ်တ ိုို့၏ လှျူေါနေ်းရင မဖင့်် ဆိုမ ာေးက ိုြ  ေးမမြှင့််ြ ့်ပါသည်။ 

ယြိုအြါ  

 (က) မမနမ်ာန ိုငင်ံစာစစ်အဖ  ွဲ့ဥကကဋ္ဌ(ငင မ်ေး) ဦေးရမာငရ်မာငစ် န်နှင့်် ဇ္န ေးရေေါ်ြင်မာမာတ ိုို့က 

 နက်ိုန်တကကသ ိုလ် ပါရမာကခြ  ပ် ဆ ာကက ေး ရေါကတ်ာထင်ရအာင် အထ မ်ေးအမှတ်အမဖစ် 

လှျူေါနေ်းရင ၊  

 (ြ)  နက်ိုန်စ ေးပ ာေးရ ေးတကကသ ိုလ်မှ ဆ ာကက ေး ဦေးဝ လ ရံပါ အထ မ်ေးအမတှ်အမဖစ် လှျူေါန်ေးရင ၊  



 (ဂ)  နက်ိုန်တကကသ ိုလ် မမနမ်ာစာဌာနက မမနမ်ာစာဌာနတညရ်ထာင်ြ ့်သည့်် (၇၅) နှစ်မပည့်် 

အထ မ်ေးအမတှ်အမဖစ ်လှျူေါနေ်းရင နငှ့််  

 (ဃ) ဆ ာမကက ေး ရေေါ်ြင်သ န်ေး၊ ပါရမာကခ(ငင မ်ေး)၊ အရ ွှဲ့တ ိုင်ေးပညာဌာန၊  န်ကိုန်တကကသ ိုလ်က 

ပါရမာကခြ  ပ် ဆ ာကက ေး ဦေးရဖရမာငတ်င် အထ မ်ေးအမတှ် အမဖစ ်လှျူေါနေ်းရင  

မ ာေးက ို  ဘဏ်တ င် ပရေသာပင်အမဖစ် အပန်ှကံာတ ိုေးပ ာေးလာသည့််  ဘဏ်အတ ိုေးရင မ ာေးမဖင့်် ဆိုရင က ို ြ  ေးမမြှင့််လ က ်

 ှ ပါသည်။  

 ထ ိုလှျူေါနေ်းရင မ ာေးအမပင် သိုရတသနစာတမ်ေးဆိုနှင့်် ပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့ဆို အတ က် ၂၀၁၆ ြိုနစှ်၊ (၁၆)ကက မ် 

ရမမာက် သိုရတသနစာတမ်ေးဖတ်ပ  မှ အစမပ ၍ ပညာရ ေးဝနက်က ေးဌာနမှ ဆိုရင မ ာေးက ို ထိုတရ်ပေးရနပါသည်။  

 တကကသ ိုလ်၊ ရကာလ ပ်မ ာေးမှ ဆ ာ ဆ ာမမ ာေး၏ စ မ်ေးရဆာင် ည်သည် တစဦ်ေးြ င်ေး၏ ပညာ 

အ ည်အြ င်ေးနငှ့််အတူ မ မ တတက်ျွမေ်းရသာ ဘာသာ ပ်၌ မ မ ရဆာင် ကွ်ြ ့်ရသာ သိုရတသနလိုပ်ငန်ေးမ ာေးမှ 

  ှ ထာေးသည့်် အရတ ွဲ့အကက ံမ ာေး အရပေါ်တ င်လည်ေး အမ ာေးအမပာေး မူတည်ရနပါသည်။       

 (၂၁) ကက မ်ရမမာက် သိုရတသနည လာြတံ င် ၂၀၂၀ မပကခေ န်နှစအ်တ က် မမနမ်ာန ိုင်ငံ ဝ ဇ္ဇာနှင့််သ ပပံပညာ ငှ် 

အဖ  ွဲ့ဆို   ှ ြ ့်သည့်် သိုရတသနလိုပ်ငန်ေး အစ  င်ြစံာမ ာေးမှာ ရအာက်ပါအတ ိုင်ေး မဖစပ်ါသည် -   

 ( ) ဝိဇ္ဇှာပ္ညှာ ရပ္  

 မမန မှာ စှာ ဘှာ သှာ ရပ္  

 ဓမမာပူဇ္ာရတေးသ ြ င်ေးမ ာေးရလ့်လာြ က ်

 (ခ) သိပ္ပ ပ္ညှာ ရပ္  

 ဘူမိကေဒ  ဘှာ သှာ ရပ္  

Gold and Lead Mineralizations in the Taung Ni – Taung Gaung Area, Madaya 

Township, Mandalay Region 

 (ဂ ) လူမှုကရ်းပ္ညှာ ရပ္  

 သင ရိ ်းညွှန ်းေ မ ်းန င့်  သင မပ္နည ်း ဘှာ သှာ ရပ္  

An Analytical Study of the Application of Biological Science Inquiry Model in 

Teaching High School Biology 

 

 ပါ ဂူက မ်ေးဆ ိုင် ာ သိုရတသနမပ စိုသူမ ာေး အပါအဝင် တကကသ ိုလ် ဆ ာ၊ ဆ ာမမ ာေးနငှ့်် အမ ာေးမပည်သူတ ိုို့ 

ရလ့်လာြ င့််   ှ ရစ န်  ည် ွယ်၍ ဤစာအိုပ်က ို ပံိုနှ ပ်ထိုတ်ရဝ မဖန်ို့ြ  မြင်ေး မဖစပ်ါသည။် 

 

 

 

  ရေါကတ်ာသက်လ င ်

  ဥကကဋ္ဌ 

  မမနမ်ာန ိုငင်ံ ဝ ဇ္ဇာနငှ့််သ ပပံပညာ ငှ်အဖ  ွဲ့ 



FOREWORD 

 Education not only improves socio-economic lives of all ethnic groups in enhancing 

the country's economy, national unity, peace and tranquility. 

 The Primary aim of the government is to raise the level of Myanmar education from 

the current level of the ASEAN member countries to those of the world's developed 

countries. The Ministry of Education has been implementing the National Education 

Strategic Plan 2017-2030 to achieve this goal. 

 The National Education Law had been amended in 2015; On page 13, Section 28 of 

this law stipulates that research and academic development projects must be given priority 

by universities and colleges offering various courses. 

 In 1999, the government constituted the Myanmar Academy of Arts and Science on 

August 16, academics at Higher Education Institutions were entrusted with the following 

tasks –  

(a) teaching and learning,  

(b) providing research guidance,  

(c) Imparting core subject and disseminating knowledge, and 

(d) Nurturing Scholars. 

 According to the needs of the education sector, these tasks are being carried out in 

cooperation with both local as well as overseas experts according to priorities adopted in 

the strategic plan. 

 Since the establishment of the academy in 1999, research conferences have been 

held every year. Beginning with the fifth research conference in 2005, the Best Paper Award 

was awarded. The number of award-winning papers has increased year by year, in 2021 a 

total of 13 authors received the best paper award. 

 Based on the research activities, the academy tried to confer Myanmar Academy of 

Arts and Science Award (Academy Award) to outstanding scholars who had submitted 

doctoral theses. In 2020, out of a total of five 5 scholars who had earned their doctorate 

degrees, three received the academy award. Our academy is trying to increase the amount 

of prize money in every subject. At the time of the initiation of the award, prizes were 

awarded with donations from Thiri Mon Foundation, Htun Foundatio, Kanbawza Bank and 

other donors viz. 



(a)  Retired President of the Board of Examinations U Maung Maung Sein and his 

spouse donated money in commemoration of Sayagyi Dr Htin Aung, Rector of 

Rangoon University. 

(b) Yangon University of Economics donated money in commemoration of 

Sayagyi Saw William Paw   

(c) Department of Myanmar, University of Yangon, donated money in 

commemoration of its 75th anniversary, and   

(d) Sayamagyi Daw Khin Thein, Retired Professor of the Department of Oriental 

Studies, University of Yangon donated money in commemoration of Sayagyi 

U Pe Maung Tin   

 In addition to those donations, for the Best Paper Award and the Academy Award in 

2016. Starting from the 16th Research Conference, the Ministry of Education has been 

providing funds for conferring awards. 

 The performance of academics viz. faculty staff members at higher education 

institutions depends to a large extent on the individual's educational qualifications as well 

as the experience gained from the research activities carried out in the subject of his/her 

choice. 

 The research reports that won Academy Award for the 2020 calendar year at the 

21st Research Conference were given below – 

 This book is being printed and distributed with the objective of enriching the 

knowledge of post graduate students in particular and the public in general.  

 The best research report of doctoral theses for the year 2020 are: 

(a) Arts 

 Myanmar 

 ဓမမာပူဇ္ာရတေးသ ြ င်ေးမ ာေးရလ့်လာြ က ်

(b) Physical Sciences 

 Geology 

 Gold and Lead Mineralizations in the Taung Ni – Taung Gaung Area, Madaya 

Township, Mandalay Region  

 (c) Social Science 

 Curriculum and Methodology  

An Analytical Study of the Application of Biological Science Inquiry Model in 

Teaching High School Biology 



 The Myanmar Academy of Arts and Science is delighted to publish this book for the benefit 

of the Contestants concerned, the academicians in the universities and colleges as well as the 

general public. 

                                                                                                                       

 

 Dr Thet Lwin 

 President 

 Myanmar Academy of Arts and Science 
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၁။  ။ ၂၀၂၀ ပြည ့်နှစ့်၊ ပြန့်ြာန ိုင့်ငံ ဝ ဇ္ဇာနှင့် သ ြပံြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့ဆိုနှင့်  နှ ှီးနွှယ့်သသာ ြါရဂကူျြ့်ှီး သိုသေသန 

လိုြ့်ငန့်ှီးအစ ရင့်ခစံာ သရ ှီးချယ့်ြှု  

ရည်ရွယ ်ချက ်

၁။ ပြန့်ြာန ိုင့်ငံ ဝ ဇ္ဇာနငှ့် သ ြပံြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့၊ အသပခခံစည့်ှီးြျဉ့်ှီးြျာှီး အခန့်ှီး(၂)၊ အြ ိုဒ့် (၃) ေ င့်ြါရှ သည့်  

ရည့်ရ ယ့်ချက့် (၅)ရြ့်အနက့် – 

(၁)  န ိုင့်ငသံော့်က ို အကျ  ြုှီးပြြုြည့်  သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးြျာှီး သဆာင့်ရ က့်ရန့်နှင့်        

(၂)  န ိုင့်ငသံော့်က ိုအကျ  ြုှီးပြြုြည့်  ဝ ဇ္ဇာသ ြပံြညာရငှ့်ြျာှီး သြ ှီးထိုေ့်န ိုင့်သရှီးအေ က့် စ ြံ သဆာင့်ရ က့်ရန့်၊ 

ေ ိုို့ြါရှ ြါသည့်။  

ဆုပပေးအပခ်ျ  ေးမမြှင့််မှု 

၂။ ပြန့်ြာန ိုင့်ငံ ဝ ဇ္ဇာနှင့် သ ြပံြညာရငှ့်အြှုသဆာင့်အဖ  ွဲ့၏ စေိုေထလိုြ့်ငန့်ှီးအဖ  ွဲ့ပဖစ့်သသာ ြညာရငှ့်ပြြုစို 

ြျ  ြုှီးသထာင့်သရှီးအဖ  ွဲ့က ချြှေ့်ထာှီးသည့်  လိုြ့်ငန့်ှီးစဉ့် (၁၄)ရြ့်အနက့်၊ လိုြ့်ငန့်ှီးစဉ့် (ဋ)ေ င့် ဝ ဇ္ဇာနှင့် သ ြပံ 

ြညာရြ့်ဆ ိုင့်ရာ ကျြ့်ှီးြျာှီး၊ စာအိုြ့်ြျာှီးအနက့်ြှ အသကာင့်ှီးဆံိုှီးက ို “ဝဇိ္ဇာနှင ့််သိပပံဘာသာ  စာပ ပဆု” ချ  ှီးပြြှင့် ရန့် 

ြါရှ ြါသည့်။ အဆ ိုြါဆိုက ို ပြန့်ြာန ိုင့်ငံ ဝ ဇ္ဇာနှင့် သ ြပံြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့ဆို အသနပဖင့်  ထ ိုက့်ေန့်စ ာ သြှီးအြ့်ချ  ှီးပြြှင့် ရန့် 

ရည့်ရ ယ့်ပခင့်ှီး ပဖစ့်ြါသည့်။  

စံသတ ်မှတ ်ချက ်

၃။ “မမနမ်ာ နိုငင်ံ ဝဇိ္ဇာ နှင့််သိပပံပညာ ရှငအ်ဖ  ွဲ့ဆု” သရ ှီးချယ့်သရှီးအေ က့် သယဘိုယျ သေ့်ြှေ့်ထာှီးသသာ 

စံြျာှီးြှာ သအာက့်ြါအေ ိုင့်ှီးပဖစ့်ြါသည့်-  

(က) ပြည့်သထာင့်စိုသြမေ ပြန့်ြာန ိုင့်ငသံော့်၊ ြညာသရှီးဝန့်ကက ှီးဌာနသအာက့်ရှ  ေကကသ ိုလ့်ြျာှီးေ င့် 

သေ့်ြှေ့်ထာှီးသည့် ခိုနှစ့်အေ င့်ှီး ေင့်သ င့်ှီး လက့်ခခံ  သသာ ြါရဂူကျြ့်ှီး ပဖစ့်ရြည့်။  

(ခ) န ိုင့်ငသံော့်နငှ့် လူြျ  ြုှီးအေ က့် အသ ဉာဏ့် ေ ိုှီးေက့်သစရန့်(သ ိုို့ြဟိုေ့်) အသ ဉာဏ့်က ို အသံိုှီးချ 

န ိုင့်သစရန့် (သ ိုို့ြဟိုေ့်) သက့်ဆ ိုင့်ရာ ဘာသာရြ့် ဖ ံွဲ့ဖဖ ြုှီးေ ိုှီးေက့်သစရန့် ထူှီးပခာှီးစ ာ အကျ  ြုှီးပြြုသစ 

န ိုင့်သည့်  ြါရဂူကျြ့်ှီးပဖစ့်ရြည့်။  

(ဂ) “မမနမ်ာ နိုငင်ံ  ဝဇိ္ဇာနငှ့််သိပပံပညာ ရှင် အဖ  ွဲ့ဆု” အေ က့် ြ ြ ၏ြါရဂူကျြ့်ှီးက ို အသပခခ၍ံ စာြျက့်နှှာ   

(၂၀-၃၀) ခန့်ို့ရှ  သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီး အစ ရင့်ခစံာ (Research Report) ပြြုစို သရှီးသာှီးေင့်သ င့်ှီး ရြည့်။  

(ဃ) ြူြ ိုင့်က စစနှင့် စြ့်လျဉ့်ှီး၍ ရှင့်ှီးရှင့်ှီးလင့်ှီးလင့်ှီး ရှ သစရြည့်။  

(င) ၂၀၂၀ ပြည ့်နှစ့်အေ င့်ှီး ြညာသရှီးဝန့်ကက ှီးဌာန သအာက့်ရှ  ေကကသ ိုလ့်ြျာှီးေ င့် ထိုေ့်ပြန့်သသာ 

ပါ ရဂူကျမ်ေး ပအာ င်စာ ရင်ေးတ  င် ြါရှ သ ကာင့်ှီး သက်ဆုိင်ရာ ပါ ရဂူဘ  ွဲ့ ရယ ူခ ့်သည့်် တ ကကသုိလ်၏ 

ပမာ ်က နေ်းထိန်ေးထံြှ သထာက့်ခံချက့် ြါရှ ရြည့်။  
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ပရွေးချယ်ပရေးအဖ  ွဲ့ ဖ  ွဲ့စည်ေးမခငေ်း 

၄။ “မမနမ်ာ နိုငင်ံ ဝဇိ္ဇာနငှ့််သိပပံပညာ ရှငအ်ဖ  ွဲ့ဆု” သရ ှီးချယ့်သရှီးအဖ  ွဲ့ြျာှီးက ို အက ပဖေ့်န ိုင့်ြည့်  ြညာရငှ့်ြျာှီးပဖင့်  

ဖ  ွဲ့စည့်ှီး၍ သရ ှီးချယ့်ပခင့်ှီးပဖစ့်ြါသည့်။  

၅။ သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးအစ ရင့်ခစံာက ို သအာက့်သဖာ့်ပြြါ ြူ (၅)ရြ့်အသြေါ်ေ င့် အသပခခံ၍ အက ပဖေ့် သရ ှီးချယ့် 

ြါသည့်- 

(က) သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးသည့် န ိုင့်ငသံော့်အေ က့် ြည့်၍ ြည့်ြျှအကျ  ြုှီးပြြုပခင့်ှီး (Contribution to the 

National Interest)  

(ခ) သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးသည့် ြင့်က ို ပဖစ့်ပခင့်ှီး (Originality)  

(ဂ) သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးက ို စနစ့်ေကျ/သ ြပံနည့်ှီးကျ သဆာင့်ရ က့်ထာှီးပခင့်ှီး (Systematic/ Scientific 

Approach)  

(ဃ)  သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးသည့် ဘာသာရြ့်အေ က့် ြည့်သည့် အေ ိုင့်ှီးအောအထ  အကျ  ြုှီးပြြုန ိုင့်ပခင့်ှီး 

(Contribution to the Subject) 

(င) သိုသေသနအစ ရင့်ခံစာ ဖေ့် ကာှီး ေင့်ပြြံို စနစ့်ကျနပခင့်ှီး (Presentation, Format and Style) 

ဆုချ  ေးမမြှင့််မခင ်ေး 

၆။ “မမနမ်ာ နိုငင်ံ ဝဇိ္ဇာနငှ့််သိပပံပညာ ရှင်အဖ  ွဲ့ဆု” ချ  ေးမမြှင့််ပပေးအပရ်ာ တ  င် - 

(က) အဆ ိုပြြုလာသသာ ဝ ဇ္ဇာဘာသာရြ့်ဆ ိုင့်ရာ ြါရဂူကျြ့်ှီးြျာှီးအနက့်၊ အသကာင့်ှီးဆံိုှီး ဝ ဇ္ဇာြညာရြ့် 

ြါရဂူကျြ့်ှီးနှင့်  သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးအစ ရင့်ခစံာ ပြြုစိုသသာြိုဂ္ ြုလ့်အာှီး ြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့၏ ဆိုက ို 

ဝဇိ္ဇာနှင ့််သိပပံပညာ ရှငအ်ဖ  ွဲ့ဆု ( ဝဇိ္ဇာပညာ ရပ်) ဟူ၍ လည့်ှီးသကာင့်ှီး၊ 

(ခ) အဆ ိုပြြုလာသသာ သ ြပံဘာသာရြ့်ဆ ိုင့်ရာ ြါရဂူကျြ့်ှီးြျာှီးအနက့်၊ အသကာင့်ှီးဆံိုှီး သ ြပံြညာရြ့် 

ြါရဂူကျြ့်ှီးနှင့်  သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီး အစ ရင့်ခစံာ ပြြုစိုသသာြိုဂ္ ြုလ့်အာှီး ြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့၏ဆိုက ို 

ဝဇိ္ဇာနှင ့််သိပပံပညာ ရှငအ်ဖ  ွဲ့ဆု ( သိပပံပညာ ရပ်)ဟူ၍ လည့်ှီးသကာင့်ှီး၊  

(ဂ) အဆ ိုပြြုလာသသာ လူြှုသရှီး (စ ှီးြ ါှီးသရှီးြညာ၊ သင့်ပြြှု/သင့်ယူြှုြညာ၊ ဥြသဒြညာ၊ ဘာသာ စကာှီး 

စသည့် ) ဘာသာရြ့်ဆ ိုင့်ရာ ြါရဂူကျြ့်ှီးြျာှီးအနက့်၊ အသကာင့်ှီးဆံိုှီး လူြှုသရှီးြညာရြ့် ြါရဂူကျြ့်ှီးနှင့်  

သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီးအစ ရင့်ခစံာ ပြြုစိုသသာြိုဂ္ ြုလ့်အာှီး ြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့၏ဆိုက ို ဝဇိ္ဇာနှင ့််သိပပံ 

ပညာ ရှင်အဖ  ွဲ့ဆု ( လူမှုပရေးပညာ ရပ်)ဟူ၍ လည့်ှီးသကာင့်ှီး၊ 

ဆို (၃)ြျ  ြုှီး ခ  ပခာှီး၍ ချ  ှီးပြြှင့်  သြှီးအြ့်ပခင့်ှီး ပဖစ့်ြါသည့်။  

မှတ ်ချက် ။   ဆို ေစ့်ဆိုစ အေ က့် အသကာင့်ှီးဆံိုှီးဟို ယူဆထာှီးသသာ ြါရဂူကျြ့်ှီး အကယ့်၍ ြရှ ြါက ထ ိုဆို 

အေ က့် ချ  ှီးပြြှင့် ြည့် ြဟိုေ့်ြါ။  
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၇။ ၂၀၂၀ ပြည ့်နှစ့်၊ (၁၅)ကက ြ့်သပြာက့် “မမနမ်ာနိုင်ငံဝဇိ္ဇာနငှ့််သိပပံပညာ ရှင် အဖ  ွဲ့ဆ”ုအေ က့် ဖြ ြုင့်ြ  ဝင့်သည့်  

ြါရဂူဘ  ွဲ့ရြညာရငှ့် စိုစိုသြါင့်ှီး (၅)ဦှီး ရှ ခ  ရာ၊ သအာက့်သဖာ့်ပြြါ (၃) ဦှီးေ ိုို့သည့်  “မမနမ်ာ နိုင်ငံ ဝဇိ္ဇာနငှ့််သိပပ ံ ပညာ ရှင်  

အဖ  ွဲ့ဆ”ု က ို – 

(၁) ဝဇိ္ဇာပညာ ရပ်ြှ ပြန့်ြာစာ ဘာသာရြ့်ေ င့် သဒါက့်ော ယဉ့်ြာသအှီး က လည့်ှီးသကာင့်ှီး၊  

(၂) သိပပံပညာ ရပ်ြှ ဘူြ သေဒ ဘာသာရြ့်ေ င့် သဒါက့်ော သအာင့်ရ က ို က လည့်ှီးသကာင့်ှီး၊  

(၃) လူမှုပရေးပညာ ရပ်ြှ သင့်ရ ိုှီးညွှန့်ှီးေြ့်ှီးနှင ့်သင့်ပြနည့်ှီး ဘာသာရြ့်ေ င့် သဒါက့်ော ြ ိုို့ခက့်ခက့်ဦှီးက 

လည့်ှီးသကာင့်ှီး၊ 

အသ ှီးသ ှီး ရရှ  ကြါသည့်။   

 

၈။ အဆ ိုြါ “မမနမ်ာ နိုင်ငံ ဝဇိ္ဇာနှင့််သိပပံပညာ ရှင်အဖ  ွဲ့ဆု” ချ  ှီးပြြှင့် ရာ၌ ြါရဂူကျြ့်ှီးနှင့်  သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီး 

အစ ရင့်ခစံာြျာှီးအသြေါ်ေ င့် အသပခပြြု၍ အသရ ှီးချယ့်ခံရသည့် အသ ကာင့်ှီးရင့်ှီးေ ိုို့က ို သအာက့်ေ င့် အကျဉ့်ှီးချြုြ့်၍ 

သဖာ့်ပြထာှီးြါသည့်- 

 (၈-၁) ဝ ဇ္ဇာ ြညာရြ့်  -  မမနမ်ာ စာ  ဘာ သာ ရပ်  

 သဒါက့်ောယဉ့်ြာသအှီး 

 ကထ က၊ ပြန့်ြာစာဌာန၊ 

 ဒဂံိုေကကသ ိုလ့်  

 ကျမ်ေးပခါင ်ေးစဉ ် - ဓမမပူဇ္ာ ပတ ေးသ ချင်ေးမျာေး ပလ့်လာ ချက်  

 (က) ဝဇိ္ဇာပညာ ရပ်ေ င့် ြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့ဆိုရသူ ပ ါ ကတ်ာ ယ ဉ်မာ ပအေး သည့် ၂၀၂၀ပြည ့်နှစ့်ေ င့် 

ရန့်ကိုန့်ေကကသ ိုလ့်ြှ မမနမ်ာ စာ ဘာ သာ ရပ် ပဖင့်  ြါရဂူဘ  ွဲ့ရရှ ခ  သူ ပဖစ့်ြါသည့်။ 

 (ခ) သဒါက့်ောယဉ့်ြာသအှီး၏ ဓြမြူဇ္ာ သေှီးသ ချင့်ှီးြျာှီး သလ လာချက့်ကျြ့်ှီးေ င့် 

သအာက့်သဖာ့်ပြြါ အချက့်ြျာှီးက ို သေ ွဲ့ရြါသည့်-   

 ဂ ေအနိုြညာသည့် လူေ ိုို့၏ စ ေ့်နှလံိုှီးက ို သ ြ ့်သြ ွဲ့နူှီးညံ ြှု၊ စ ေ့်သအှီးဖင ြ့်ှီးြှုြျာှီးက ို 

သြှီးစ ြ့်ှီးန ိုင့်သည ့် သသဘာက ို အသပခခ၍ံ က ိုလ ိုန သခေ့် ဂ ေစာဆ ိုေ ိုို့သည့် ပြေ့်ေိုဒဓ၏ 

ေရာှီးသော့်ြျာှီးက ို ဓြမြူဇ္ာသေှီးသ ချင့်ှီးြျာှီးအပဖစ့် ဖန့်ေ ှီးသရှီးဖ  ွဲ့ပခင့်ှီးပဖင ့် ဓြမရသက ို 

ခံစာှီးရင့်ှီး စ ေ့်သအှီးချြ့်ှီးြှု၊ လံိုခခံြုြှု၊ ယံို ကည့်ြှုြျာှီးက ို ခံစာှီးရရှ သအာင့် စ ြ့်ှီးသဆာင့်သြှီးခ   

 ကြါသည့်။ ေ ိုင့်ှီးေစ့်ြါှီး၏ လွှြ့်ှီးြ ိုှီးြှုသအာက့်၌ြင့် ပြန့်ြာေ ိုို့အသနနငှ ့် ပြန့်ြာ  

ယဉ့်သကျှီးြှု၊ ပြန့်ြာ စ ေ့်ဓာေ့်နှင ့်အည  ထ န့်ှီးသ ြ့်ှီးသနထ ိုင့်န ိုင့်ခ  သစရန့် ဓြမြူဇ္ာသေှီး 

ြျာှီးက ေစ့်သထာင ့်ေစ့်သနရာြှ သထာက့်ကြံူ ြ ိုှီးသြှီးခ   ကြံိုက ို ကျြ့်ှီးပြြုသူ 

သဒါက့်ောယဉ့်ြာသအှီးက သိုသေသနပြြု၍ သလ လာေင့်ပြထာှီးြါသည့်။ 

 ထ ိုသ ိုို့ေင့်ပြရာ၌လည့်ှီး (၁) ပြေ့်စ ာဘိုရာှီး၏ သရာင့်ပခည့်သော့်သပခာက့်သ ယ့်၊               

(၂) ေိုဒဓပဖစ့်သော့်စဉ့်၊ (၃) ေိုဒဓသဟာ ကာှီးသော့်ြူခ  သသာ သစစာသလှီးြါှီး ပြေ့်ေရာှီး၊          

(၄) ေိုဒဓက ိုယ့်စာှီး က ိုှီးက ယ့်ရန့် ေည့်ထာှီးအြ့်သသာ သစေ သော့်ပြေ့်ြျာှီး အသ ကာင့်ှီး 
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ေ ိုို့က ို အသပခခံလျက့် သစစာ၊ ဓြမထ န့်ှီးြသ ပြင့်သစရန့် သိုသေသနပြြု၍ စာသြကျြ့်ှီးဂန့် 

အက ိုှီးအကာှီး ပြည ့်စံိုခ ိုင့်ြာစ ာနှင ့် ရငှ့်ှီးလင့်ှီးေင့်ပြထာှီးြါသည့်။  

 သလ လာသေ ွဲ့ရှ သသာ သိုသေသနအချက့်အလက့်ြျာှီး၊ အယူအဆြျာှီးက ို န ှုင့်ှီးယှဉ့်ြှု ၊ 

ဆင့်ပခင့်ြှုြျာှီးပြြု၍ သလှီးနက့်ခ ိုင့်ြာသအာင့် သဖာ့်ပြထာှီးြါသည့်။  

 ပြေ့်ေိုဒဓ၏ ေန့်ခ ိုှီးသော့်၊ ေရာှီးသော့်ေ ိုို့၏ အနှစ့်သာရေ ိုို့က ို ရသသပြာက့် ဂ ေစာသြ 

အပဖစ့်နှင ့် ပြန့်လည့်သရှီးဖ  ွဲ့ထာှီးသည ့် က ိုလ ိုန သခေ့် စာဆ ိုေ ိုို့၏ သစေနှာ၊ ခံစာှီးြှု၊ 

စ ေ့်ကူှီး၊ စကာှီးအသံိုှီးအနှုန့်ှီး အဖ  ွဲ့အန  ွဲ့၊ သံစဉ့်သေှီးသ ာှီးဖန့်ေ ှီးြှု အရြ့်ရြ့်က ိုလည့်ှီး 

အနိုစ ေ့်သလ လာေင့်ပြထာှီးြါသည့်။ ဓြမ၏ေန့်ဖ ိုှီးက ို စာသြဂ ေအနိုြညာ၏ 

ေန့်ဖ ိုှီးနှင ့်ဆက့်စြ့်၍ သလ လာသရှီးသာှီးဟန့်ြှာ ချ  ှီးကျ ှီးဖ ယ့်ပဖစ့်ြါသည့်။  

 ကျြ့်ှီးပြြုသူ၏ သစေနှာ၊ စ ေ့်ကူှီးသကာင့်ှီးြ န့်ြှု၊ သိုသေသနပြြုရာ၌ သစ စြ့်ြှု၊ 

ဓြမြူဇ္ာသေှီး၏ ဖန့်ေ ှီးြှုအနိုြညာက ို ခံစာှီး၊ ဆင့်ပခင့်၊ ဆန့်ှီးစစ့်ေင့်ပြြံို 

ပြည ့်စံိုသကာင့်ှီးြ န့်ြှု၊ 

ေ ိုို့သ ကာင့်  ဝဇိ္ဇာပညာ ရပ်ဆုိငရ်ာ ပြန့်ြာန ိုင့်ငံ ဝ ဇ္ဇာနှင့် သ ြပံြညာရငှ့် အဖ  ွဲ့ဆိုအေ က့် သရ ှီးချယ့်ခ  ပခင့်ှီး ပဖစ့်ြါသည့်။ 

 

  (၈-၂) သ ြပံ ြညာရြ့် - ဘူမိပေ  ဘာ သာ ရပ် 

    သဒါက့်ောသအာင့်ရ က ို 

    ကထ က၊ ဘူြ သေဒဌာန 

 ေြ့်ြသော့်သ ြပံနငှ ့်နည့်ှီးြညာသိုသေသနဌာန၊ ပြင့်ဦှီးလ င့်ဖြ ြုွဲ့ 

                ကျမ်ေးပခါင ်ေးစဉ်     -  Gold and Lead Mineralizations in the Taung Ni-Taung 

Gaung Area, Madaya Township, Mandalay Region  

  (က) သ ြပံြညာရြ့်ေ င့် ြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့ဆိုရသူ ပ ါ ကတ်ာ ပအာင် ရ ကိ ု သည့် ၂၀၂၀ ပြည ့်နှစ့်ေ င့် 

ရန့်ကိုန့်ေကကသ ိုလ့်ြှ ဘူမိပေ ဘာ သာ ရပ် ပဖင့်  ြါရဂူဘ  ွဲ့ ရရှ ခ  သူ ပဖစ့်ြါသည့်။  

 (ခ) သဒါက့်ောသအာင့်ရ က ို၏ သိုသေသနသည့် – 

 သိုသေသနသည့် န ိုင့်ငသံော့်၏ စ ှီးြ ာှီးသရှီးက ို ေ ိုက့်ရ ိုက့်အသထာက့်အက ူ ပြြုသသာ 

ဓာေ့်သေထြုကဏ္ဍအေ က့် ေ ိုက့်ရ ိုက့်အကျ  ြုှီးပြြုြါသည့်။ ထ ိုို့အပြင့် ြညာရြ့်ဆ ိုင့်ရာ 

အေ က့်လည့်ှီး အသစ့်သေ ွဲ့ရှ ချက့်ြျာှီး ြါဝင့်ြါသည့်။ 

 က ိုယ့်ေ ိုင့်အသစ့်လိုြ့်သဆာင့်ချက့်ပဖစ့်ြါသည့်။ Originality ရှ ြါသည့်။ ကျြ့်ှီး၏ အဓ က 

အစ ေ့်အြ ိုင့်ှီး ပဖစ့်သသာ Mineralization, Deposit models ြျာှီးသည့် က ိုယ့်ေ ိုင့် 

သေ ွဲ့ရှ  သဖာ့်ထိုေ့်ပြြုစိုချက့်ြျာှီး ပဖစ့်ြါသည့်။   

 သိုသေသန၏ Problem သဖာ့်ထိုေ့်ပခင့်ှီး၊ Literature survey သကာင့်ှီးြ န့် ပြည ့်စံိုပခင့်ှီးရှ  

ြါသည့်။ Field and Laboratory methods ြျာှီး သကာင့်ှီးြ န့်ြါသည့်။ အချက့်အလက့် 
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ရာှပခင့်ှီး၊ က င့်ှီးဆင့်ှီးပခင့်ှီး၊ ဓာေ့်ခ  ခန့်ှီးဆ ိုင့်ရာ ဆန့်ှီးစစ့်ပခင့်ှီးနှင ့် အသပဖထိုေ့်ပခင့်ှီးေ ိုို့ 

စနစ့်ကျ ြါသည့်။ ခခံြုငံိုသံိုှီးသြ့်ချက့်သကာင့်ှီးဖြ ှီး ကျြ့်ှီးက ိုှီး ပြည ့်စံိုြါသည့်။   

 ကျြ့်ှီးသည့် ဘူြ သေဒဘာသာရြ့်၏ Economic Geology စ ှီးြ ာှီးပဖစ့် သေထြုရ ိုင့်ှီး 

သ ိုက့်ြျာှီးက ို သလ လာရာေ င့် သရွှေနှင ့်ခ သေထြုေ ိုို့၏ ပဖစ့်ေည့်ြံိုက ို သဖာ့်ထိုေ့်ခ  ြါသည့်။ 

ယခင့်က ြပြြုလိုြ့်ရသသှီးသသာ သိုသေသနပဖစ့်ဖြ ှီး၊ Origin of Ore Deposit က ို 

သဖာ့်ထိုေ့်ထာှီးြါသည့်။  

 သိုသေသနကျြ့်ှီးနှင ့် အစ ရင့်ခံစာေ ိုို့သည့် Format ကျ၍ ေင့်ပြြံို အထာှီးအသ ို 

အပြင့်အဆင့် သကာင့်ှီးြ န့်ဖြ ှီး စနစ့်ကျပခင့်ှီး   

ေ ိုို့သ ကာင့်  သိပပံပညာ ရပ်ဆုိငရ်ာ  ပြန့်ြာန ိုင့်ငံ ဝ ဇ္ဇာနှင့် သ ြပံြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့ဆိုအေ က့် သရ ှီးချယ့်ခ  ပခင့်ှီး ပဖစ့်ြါသည့်။ 

 

(၈-၃) လူြှုသရှီး ြညာရြ့်(၁)  - သင်ရုိေးညွှန်ေးတ မ်ေးနှင့််သင်မပနည်ေး ဘာ သာ ရပ် 

  သဒါက့်ောြ ိုို့ခက့်ခက့်ဦှီး 

   လက့်သထာက့်ကထ က၊ သင့်ရ ိုှီးညွှန့်ှီးေြ့်ှီးနှင ့်သင့်ပြနည့်ှီးဌာန 

   ရန့်ကိုန့်ြညာသရှီးေကကသ ိုလ့် 

ကျမ်ေးပခါင ်ေးစဉ ် - An Analytical Study of the Application of Biological 

Science Inquiry Model in Teaching High School Biology  

(က)  လူမှုပရေးပညာ ရပ်ေ င့် ြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့ဆိုရသူ ပ ါက်တာ မုိို့ခက်ခကဦ် ေး သည့်                       

၂၀၂၀ ပြည ့်နှစ့်ေ င့် ရန့်ကိုန့်ြညာသရှီးေကကသ ိုလ့်ြှ သင်ရုိေးညွှန်ေးတ မ်ေးနှင့််သင်မပနည်ေး  

ဘာ သာ ရပ် ပဖင့်  ြါရဂူဘ  ွဲ့ ရရှ ခ  သူပဖစ့်ြါသည့်။  

 (ခ) သဒါက့်ောြ ိုို့ခက့်ခက့်ဦှီး၏ သိုသေသနသည့် – 

 ြညာသရှီးကဏဏအေ က့် အကျ  ြုှီးပြြုဖြ ှီး အထူှီးသပဖင့်  အသပခခံြညာသကျာင့်ှီး ြျာှီးေ င့် 

ဇ္ ဝသေဒဘာသာ သင့် ကာှီးရာ၌ အထူှီးလ ိုအြ့်သည့်  Biological Science Inquiry 

Model က ို သိုသေသနပြြု သဖာ့်ထိုေ့်န ိုင့်သပဖင ့် ဘာသာရြ့် သင့် ကာှီးသရှီးအေ က့် 

ြျာှီးစ ာအကျ  ြုှီးပြြုသည့်  သိုသေသနပဖစ့်သည့်။  

 ဇ္ ဝသေဒဘာသာ သင့် ကာှီးသရှီးအေ က့် က ိုယ့်ြ ိုင့်သလ လာဆန့်ှီးစစ့် သိုသေသန 

ပြြုလိုြ့်ထာှီးသ ကာင့်ှီး သေ ွဲ့ရှ ရြါသည့်။  

 သိုသေသနလိုြ့်ငန့်ှီး အဆင့် ဆင့် ပဖစ့်သည့်  အချက့်အလက့်ရှာသဖ ပဖင့်ှီး၊ သလ လာ 

ဆန့်ှီးစစ့်ပခင့်ှီး၊ ရလဒ့်ထိုေ့်သဖာ့်ပခင့်ှီးနှင့်  သံိုှီးသြ့်ပခင့်ှီးစသည ့် လိုြ့်ငန့်ှီးအဆင ့်ဆင ့်က ို 

စနစ့်ေကျ သဆာင့်ရ က့်ထာှီးသည ့် သိုသေသန ပဖစ့်ြါသည့်။  

 အသပခခံြညာသရှီး အထက့်ေန့်ှီးဆင့်  သ ြပံဘာသာရြ့်ပဖစ့်သည့်  ဇ္ ဝသေဒ ဘာသာရြ့်က ို 

သလ လာရာေ င့် အဓ ကြရှ ြပဖစ့်လ ိုအြ့်ချက့်ပဖစ့်သသာ Model ေစ့်ခိုက ို ေည့်သဆာက့် 

သဖာ့်ထိုေ့်ထာှီးပဖစ့်ြါသည့်။ 
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 သိုသေသန သဖာ့်ထိုေ့်ရာေ င့် quantitative research findings နှင့်  အေ ူ

qualitative research findings ြျာှီးက ို စနစ့်ေကျ သဖာ့်ထိုေ့်ထာှီးသည့်ပဖစ့်၍ 

ဘာသာရြ့်သင့် ကာှီးသည ့် ဆရာ ဆရာြြျာှီးအေ က့်ြျာှီးစ ာ အသထာက့်အကူ 

ပဖစ့်သ ကာင့်ှီး သေ ွဲ့ရှ ရပခင့်ှီး    

ေ ိုို့သ ကာင့်  လူမှုပရေးပညာ ရပ်ဆုိင်ရာ ပြန့်ြာန ိုင့်ငံ ဝ ဇ္ဇာနငှ့် သ ြပံြညာရငှ့်အဖ  ွဲ့ဆိုအေ က့် သရ ှီးချယ့်ခ  ပခင့်ှီး ပဖစ့်ြါသည့်။ 
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ဓမ္မာပူဇာတ ေးသီချ င်ေးမ္ျာေးတ လေ့လာချက် 

 

 

1။  သုတ သနလုပင်နေ်းရည်ရွယ်ချက်နှငေ့် ဦေး ည်ချက်မ္ျာေး 

2။  တ  ေးဆချက်မ္ျာေး 

3။  လုပ်တဆာငခ်ျက်မ္ျာေးနငှေ့် စစိစ်ချက်မ္ျာေး 

4။  တ  ွေ့ရှိချက်မ္ျာေးနငှေ့် တဆ ေးတန ေးသ ေုးသပ်ချက်မ္ျာေး 

5။ နဂိ ုေး 

  ကျမ္်ေးကိေုးစာရငေ်း 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
8 

2-1၊  ဓမ္မာပ ူဇာတ ေးသီချင်ေးမ္ျာေးတလေ့လာချက် 

ယ ဉ်မာအ  ေး 

အစီရင်ခ စာအကျဉ်ေး 

ဤက ျ မ်ေး တွင် ဓ မမပ ူဇ ာ အတေး သီချ င်ေးတ  ို့တွ င် ပါ ဝ င် အသ ာ  အ က ာ င်ေး ရ ာန ှင ် ဆက ်စ ပ် အေ သည  ် အေ ောက ် ခ ံ 

 အ က ာ င်ေး ရ ာမျ ာေး၊ အတေးစ ာသ ာေးဖ ေ ်တီေးမှုန ှင ်  သံဖေ ်တီ ေးမ ှုမျ ာေး က    အလ လာတ င်ပပ ထာ ေးပ ါ သည ်။ 

က  ေ ်ေးအ ာ င်အခ တ် တွင် အရေး ဖွ ွဲ့ခ   အသ ာ ဓ မမပ ူဇာ အတေး သီေးခ ျ င်ေး၊ က   လ  ေ ီအခ တ် တစ ်အလ ာက ် အပေါ် ထွေ ်ေးခ   အသ ာ 

ဓ မမပ ူဇာ အတေး သီချ င်ေး၊ က   လ  ေ ီအခ တ်တစ်အလ ာက ်အပေါ် ထွေ ်ေးခ   အ သာ အခ တ်အ  ာ င်ေးက ာ လအပေါ် အ တေးသခီ ျ င် ေး 

မျ ာေးမ ှ ဓ မမပ ူဇ ာအတေး သီချ င်ေးမ ျ ာေး က    အရာ င်ပခ ည ် အတ ာ်ဖွ ွဲ့၊ ဇ ာတ် အ တာ်တ  ို့က    ဖွ ွဲ့ထ ာေးအ သာ  ဖွ ွဲ့ ၊ တရာေးအ တ ာ် 

မျ ာေးမ ှ သ တတေ် ဆ  င်ရ ာ ဖွ ွဲ့၊    ဓ မမာဆ  င်ရ ာ  ဖွ ွဲ့၊ ဂါ ထာ ဆ  င်ရ ာ  ဖွ ွဲ့န ှင ်   ရာေး သမ  င်ေးန ှ င ် သက ် ဆ  င်အ သ ာ 

ဗ ဒ္ဓပူဇေ  ယ  ဖွ ွဲ့စ သည ် ပဖင ် ခ ွ ပ ခ ာေးက ာအ လ လ ာတ င်ပပထ ာေးပ ါ သ ည ်။ ထ  ို့အ က ာ င ် ဗ ဒ္ဓ  ာ သာက    က   ေးက ွယ် 

ယံ  က ည ် က သူမျ ာေး အေ ပဖင ် မ မ ၏  ာ သာ တရာေး  ဆံ ေး မ မျ ာေးက    အတေးသခီ ျ င်ေးမ ျ ာေးမ ှ တစ ် ဆင ် ပ  မ   

သက ်ဝငေ် ောေး လည ်ပပီေး ယံ  က ည ် သဒ္ဓါစ  တ် တ  ေးပွာေးလ ာအစ သည ်။ စ ာအပ အလ လ ာသူ တ  ို့  အေ ပဖင ် က   လ  ေ ီအခတ် 

က ာလအပေါ်အတေးဂီ တစ ာအပ ဖွ ွဲ့န ွ ွဲ့စပ်ဆ  မှု၊ ဗ ဒ္ဓစ ာအပဆ  င်ရ ာ အတေးသီချင်ေး၏လွှမ်ေးမ   ေးမှု၊ ဂီတစ ာ အပ 

 အရေး  သ ာေး  ဆင ်  တေ ်ေးပမ င ် မာေးမှုတ  ို့က    အ တွွဲ့ပမငရ်မ ည ်    ယံ  က ည ်ပါ သည ်။ 

 

နိဒါန်ေး 

 ပါရဂူ ွ ွဲ့ တ ွက ် “ဓမမပူဇာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးအ လ လာ ချက်”  ူအ သာ အ ခါင်ေးစဉပ်ဖင ် ကျမ်ေးပပြုစ တ င်သငွ်ေးခ   

ပါသည်။ အ တ ေးအ ရေးပညာ ရငှ်ကကီေးမျာ ေး၏ အ တ ေးသီချင်ေးက   တ စဦ် ေးချင်ေးစ ီလ  က် အ လ လာ ထာ ေးအ သာ ပါရဂူကျမ်ေး 

မျာ ေးစွာရှ အ သာ ်လည်ေး ဓမမပူဇာအ တ ေးသီချင်ေးသီေးသေိ်ု့က   အ လ လာ ထာ ေးအ သာ ကျမ်ေးမရှ အ သေးအ သာအ  ကာ င ်လည်ေးအ ကာ င်ေး၊ 

ဓမမပူဇာအတ ေးမျာ ေးသည် က  လ  ေီအ ခတ ်တငွ် ပပည်သူတ   ို့၏စ တ ်နှလံ ေးက   တည်ပင  မ်အ  ေး ချမ်ေးအ စန  င်ပပီေးလျင် အ လာကဓ ံ

တ ရာေးက  ခနံ  င်ရည ် ရှ အ စပခင်ေးဆ  သည ် စ တ်ဓာတ ်င ် ာ ေးက   ပဖစထွ်ေ်ေးအ စန  င်စွမေ်း ရှ ပခငေ်းတ   ို့အ  ကာင ် လည်ေးအ ကာ င်ေး၊  

  ရာ ေးရငှ် ပဖစအ်တ ာ ်စဉ၊် တ ရာေးအ တာတ်   ို့၏  ဆီ နှစန်ှင ်   ရာ ေးသမ  င်ေးမျာ ေးက   အ ရေးသာ ေးဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ရာ တငွ် 

 အ  ကာင ်ေး ရာ အ ေော က်ခ ံင ် ာ ေးနှင ် ဓမမဂတီ စာအ ပ တ   ေးတ က်ပဖစ်ထွေ်ေးမှု စွမ်ေးရည်က   ပပသလ  အသာအ  ကာင ် 

လည်ေးအ ကာ င်ေး ကျမ်ေးတ စ်အစာင် အ ေပဖင ် ပပြုစ ခ  ပခင်ေးပဖစ်ပါသည်။  

 ပါရဂူ ကက ြုသငတ် ေ်ေးတ ွင် ဓမမပူဇာအတ ေးနှင ်ပတ ်သကအ် သာ သင်ရ   ေးမပါရှ အ သာ ်လည်ေး  တ  မ်ပမြုပလ် ေီေးပါေး၊ 

အ ပျာ ကက်ယွ ်လ ေီေးပါေးပဖစအ် ေအသာ ဓမမပူဇာတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက   အ ဖာ ်ထ တတ် င်ပပလ  ခ  ပါသည်။ ဓမမ ူအ သာ တ ရာ ေးက   

ဂီတ စာ အ ပနငှ ် တ ွ စပ်ဖွ ွဲ့ဆ  ပခင်ေးပဖင ် လူသာ ေးတ   ို့၏ စ တ်နှလံ ေးက   နူေးညံ လာအ စသည်။ ထ   အ ကာင်ေးက   

ကျေီးသ အ လေးထပ်ဆရာအ တာ ်ကကီေး၏ ဇ ေတ ထပကာသီကျမ်ေးဂေ်တငွ်   ရာ ေးအ လာင်ေးသ ဒ္ဓတ ထမင်ေးသာ ေးပင်လ င် ဂတီ 

 ူအ သာ  သံ ကာေးရအ သာ ခါ သတ  တ ရာေးဝင်အတာမူ်၍ ဆင်ပခင ်သံ ေးသပ်ကာ အ တာ ထွကအ်တ ာ ် မူအ  ကာ င်ေး 

အ ဖာ ်ပပထာ ေးသည်။ က သာအ ဂါတ မီ၏ “ေ မဗြုတာ”ချဂီတီ သံသည် သတ တဝါတ   ို့က  ကယတ်င်အ ပေးမည ် အ ဂါတ မပမတစ်ွာ 

  ရာ ေးရငှ် အ လာင်ေး လျာက    သ သတ  အ ပေးန  င်ခ  သည်။ ဂီတ ၏  ကျ  ြုေးက   ပမငအ်တ ွွဲ့ရအ ပသည်။  
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 ထ  ို့အ  ကာ င ် ဓမမဂီတ ၏ နှစသ်ာ ရက   တ ငပ်ပလ  အသာ အ  ကာင  ် ပါရဂူကျမ်ေးအ ခါင်ေးဉ ်ပဖစ် “ဓမမပူဇာအ တ ေး 

သီချင်ေးမျာ ေးအ လ လာ ချက်က   တ င်သငွ်ေးခ  ပါသည်။ ဓမမပူဇာအ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက   ကျမ်ေးပပြုခွင ်ရအ သာ  ခါ ဆရာမကကေီး 

အ ဒ္ါကတ် ာ ခင်သေေ်းဦ ေး၏ လမ်ေးညွှေ်ကကီေး ကပ်မှုနငှ ် တ ူ စတင်အ လ လာဆည်ေးပူေးခ  ပါသည်။  

 အ တ ေးဂီတ နငှ ်ပတ ်သကအ် သာ  အ  ကာင ်ေးမျာ ေးက   အ လ လာ ကျမ်ေးပပြုရာတငွ် အ တ ေးအ ရေးပညာ ရငှ်ကကီေး တ စ်ဦ ေးစ၏ီ 

အ ရေးသာ ေးဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ သီကံ ေး ေ်မျာ ေးက  အရေးသာ ေးပပြုစ  ကသည်။ ထ  ကျမ်ေးမျာ ေးတငွ်  ာ သာအ ရေး ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေး ပဖစသ်ာ 

 မျာေးဆံ ေးအ လ လာ ထာ ေးသည်။ ထ  ဓမမဂီတ  ာ သာအ ရေးဆ  င်ရာ သီချင်ေးမျာ ေးက    မျ  ြုေး စာေး အ သေးစ တ်ခွ ၍ 

 အ  ကာင်ေး ရာ အ ေောကခ်ံက  မူ အ ဖာ ်ပပအ လ လာထာ ေးပခင်ေး  မရှ သည်က   အ လ လာအ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။ ဓမမပူဇာအ တ ေးသီချင်ေး 

မျာ ေးက    မျ  ြုေး စာ ေးခွ ရာတ ွင်   

(၁)    ရာ ေးရငှ်၏ အ ရာ ငပ်ခညအ် တာက်   ဖွ ွဲ့အ သာ သီချင်ေးမျာ ေး 

(၂)   ၀ပဖစအ်တ ာ ်စဉဆ်  င်ရာဇာတ ်အတာ ်အ ေော က်ခသီံချင်ေးမျာ ေး၊ 

(၃)    ရာ ေးရငှအ်  ာ ကာ ေးအတ ာ ်မူခ  အ သာတ ရာေးအတ ာ ်မျာ ေးက   ဖွ ွဲ့အသာ သီချင်ေးမျာ ေး  

(၄) ဗ ဒ္ဓ၏ ပရ အ  ာဂအစတအီတ ာ ်ပမတ ်တ   ို့၏ သမ  င်ေးအ  ကာင်ေးက   ဖွ ွဲ့အ သာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး 

 ူ၍ ခွ ပခာေးအ လ လာ တင်ပပထာ ေးပါသည်။  

 ထ  ို့အ  ကာ င ် အ လေးနှစ်တာ ကာလ တငွ်ေး  ပ  င်ေး(၄)ပ  င်ေးက    အ  ကာ င်ေး ရာအ ေောက်ခ၊ံ  အ  ကာင ်ေး ရာနငှ ် 

 အ ရေး သာ ေး သံဖွ ွဲ့မှုပံ စမံျာေး ူအ သာ  အ ပခခ ံအ ကာင်ေး(၃)ရပ်ပဖင ် အ လ လာ ဆည်ေးပူေးခ  သည်။ ကျမ်ေး၌  ခေ်ေး(၅) 

ခေ်ေးခွ ၍ အ လ လာ ရာတငွ်  ခေ်ေး(၁) ဂတီ စာ အ ပ သအ  ာ က   တ င်ပပထာ ေးသည်။ ထ   ပ  င်ေး၌ ပမေမ်ာ  ဂတီ စာအ ပသမ  င်ေး၊ 

တ ရာေးအ တာ ်၏ ဂ ဏ်ရည်နငှ ် ဓမမအ တ ေးဂီတ ူသည်  ူအ သာ ခေ်ေးငယ ်မျာ ေးပဖင ် ဂီ တစာအ ပ အ ရစီေးအ  ကာင်ေးနှင  ်

ဓမမဂီတအ ပေါ်အ ပါက် လာ ပခင်ေး ပ  င်ေးတ  ို့က   အ လ လာတင်ပပထာ ေးသည်။  

  ခေ်ေး(၂) အ ရာင်ပခည်အတ ာ ွ် ွဲ့အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး အ လ လာချက် ပ  င်ေးတ ွင် သီချင်ေး(၄)ပ ဒ္်က    အ  ကာင်ေး 

 ရာအ ေောက်ခ၊ံ  အ  ကာင ်ေး ရာနှင   ်အရေး  ဖွ ွဲ့ စအ သာ  အ ပခခံ အ  ကာ င်ေး (၃)ရပ်ပဖင ် တင်ပပထာ ေးပ ါသည်။ 

 ခေ်ေး(၃)၌ ဇာတ ်အတ ာ ်ကကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ အ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေး အ လ လာချက်တငွ်  သီချင်ေး(၇)ပ ဒ္်ပဖင ် အ လ လာ တင်ပပ 

ထာ ေးပါသည်။  

  ခေ်ေး(၄)တ ရာေးအ တာ ်ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး အ လ လာ ချက်တငွ်မူ  ခေ်ေးငယ(်၃)ခေ်ေးပပေ်ခွ ကာ အ လ လာ 

ထာ ေးပါသည်။ ပထမခေ်ေးတ ွင ် သ တ တေ်ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေး (၆)ပ ဒ္်၊ ဒ္ တ  ယ ခေ်ေးတ ွင်    ဓမမာဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေး 

(၂)ပ ဒ္်၊ တတ  ယ ခေ်ေးတငွ်မူ ဂါထာ အတ ာ ် ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေး (၃)ပ ဒ္် ူ၍ စ စ အပါင်ေး(၁ ၁)ပ ဒ္်က   အ လ လာ ထာ ေးပါသည်။  

  ခေ်ေး(၅)   ရာ ေးသမ  င်ေးဆ  င်ရာ အ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေး အ လ လာချက်တွင ် မူ အ ရွှေတ  ဂံ   ရာ ေးနှင ် မ ာ ပမတ်မ ေ  

  ရာ ေးသမ  င်ေးနှစ်ပ ဒ္်က   သီချငေ်း(၃)ပ ဒ္်ပဖင ်အ လ လာ ထာ ေးပါသည်။  

 

၁ ။ သုတ သနလုပ်ငန်ေးရည်ရွယ်ချက်နငှေ့် ဦေး ည်ချက်မ္ျာေး 

ဓမမပူဇာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး တငွ ် ဗ ဒ္ဓ ရာ ေးရငှ်၏ ဂ ဏ်အ တာပ်ဖစအ်တ ာ ်စဉ၊် တ ရာေးအတ ာ ်မျာ ေးက   အ ေော က်ခပံပြု 

အ ရေးသာ ေးစပ်ဆ  ထာ ေး ကသည်။ ထ  သီချင်ေးမျာ ေးတငွ် လူသာ ေးတ   ို့၏ စ တ ်နှလံ ေးက   ပင မ်ေးအ  ေးချမ်ေးသာအ စလ  အ သာ 
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အ တ ေးအ ရေးသူတ   ို့၏ အစတေောတ   ို့ထင ်ပအ် ေတတ ် သည်။ က  လ  ေအီ ခတတ် ွင် အ ပေါ်အ ပါကခ်  အ သာ ဓမမပူဇာအ တ ေးသီချင်ေး 

မျာ ေးသည် သူတ စ်ပါေးလကအ်  ာ က်ကျ အ ရာကခ်ျ  ေ်တငွ် မ မ တ   ို့၏  မျ  ြုေး ာ သာ သာ သေောက   အ စာင အ် ရာှ က်လ  စ တ်မျာ ေး 

ပဖစအ် ပေါ်လာအ  ာ င် လံှုွဲ့အ ဆာ ်အ ပေးန  ငခ်  သည်။ ထ မ အ သာ  အ ရေး သာ ေးတ   ို့ကလည်ေး က  လ  ေအီ ခတ ်ပမေ်မာတ   ို့၏ 

ဂီတ စာ အ ပ  ဆင ် တ ေ်ေးက   ပမင်အတ ွွဲ့န  ငအ် ပသည်။  

 ထ  ို့ပပင် ဗ ဒ္ဓ ာ သာ က   က  ေးကွယယ် ံ  ကည် ကသူမျာ ေး အေပဖင ် မ မ ၏  ာ သာတ ရာေး  ဆံ ေး  မမျာ ေးက   

အ တ ေးသီချင်ေးမှတ စ်ဆင ် ပ  မ  သက်၀င် ယ ံ  ကည် လာ ပပေီးလ င် သဒ္ဓါစ တတ်   ေးပွာေးလာအ စ ပါသည်။ စာအ ပအ လ လာ သူတ   ို့ 

 အ ေပဖင ်  က  လ  ေအီခတအ်တေးဂီတ စာ အ ပ အ ရေး သာ ေး ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ စပ် ဆ  မှု၊ ဗ ဒ္ဓစာအ ပမျာ ေး၏ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး အ ပေါ်တ ွင် 

လွှမ်ေးမ  ေးမှု၊ ဂီတ စာအ ပ အ ရေး သာ ေး  ဆင  ်တေ်ေး ပမင ်မာ ေး မှုတ   ို့က   အ တွွဲ့ ပမင်ရမည်   ယ ံ  ကည်မ သည်။  

 

၂။ တ  ေးဆချက်မ္ျာေး 

 ခေ်ေး(၁)သည် ဂတီ စာအ ပသအ  ာ  ခေ်ေးတငွ် ကဏ္ဍ(၃)ခ ထပ်မံခွ ကာ အတ ွေးဆချက်မျာ ေးက   တင်ပပ 

ထာ ေးသည်။ ဂီတ စာအ ပသအ  ာတ ွင် ပမေ်မာ    ဓာေ်၊ ပမေမ်ာ  စယွ ်စံ ကျမ်ေးတ   ို့လာ  ဆ  မျာ ေးက  သာ မက 

ဦ ေးပမင ် ကည်၏ ပမေမ်ာ  အတ ေးဂတီ အ ရစီေးအ  ကာင်ေးစာ  ပမှ်  ဆ  မျာ ေးက  လည်ေး က  ေးကာေးအ လ လာ ထာ ေးပါသည်။ 

 ထ  ို့ပပင်  ခေ်ေးခွ ပဖစအ် သာ ပမေမ်ာ  ဂတီ စာအ ပသမ  င်ေးတ ွင ် သမ  င်ေးတ စအ် လ ာ က်၌ အပေါ်အပါက ် ခ  အ သာ 

အ တ ေးဂီတစာအ ပတ   ို့၏ ဖံွွဲ့ ပဖ ြုေးမှု အ ပခ ေတ   ို့က    က  ေး ကာေးပပြုအ ဖာ ်ပပထာ ေးသည်။ ဓမမတ ရာေး အတ ာ ်မျာ ေး၏ 

ဂ ဏ်အ ကျေးဇူေးက  ၊  ခေ်ေးခွ (၂)တ ရာေးအ တာ ်၏ ဂ ဏ်ရည်တငွ ် အ ဖာ ်ပပထာ ေးသည်။ ကျေီးသ အလေးထပ်ဆရာအ တာ ်ကကီေး၏ 

ဇ  ေတ ထပကာ သေီကျမ်ေးလာ ဆ   မ ေို့တ်   ို့က   တ င်ပပထာ ေးပါသည်။  ခေ်ေး(၃) ဓမမအ တ ေးဂီတ ၏  ဓ ပပာယ ်နငှ ် 

ဖွင ်ဆ  ခက်မျာ ေးနငှ ် ဓမမဂီတ ူအ သာ ပထမဆံ ေး စကာေး သံ ေးနှင ်ပတ ်သက်၍ ဦ ေးသ ခ၏ ဓမမဂီတ အ ဆာ င်ေးပါေးရှ  

ဖွင ်ဆ  ချက် ဆ   ကျေီးသံအ လေးထပ် ဆရာအတ ာ ်၏  ဆ  တ   ို့က    အ ပခပပြု၍ အ လ လာ ထာ ေးသည်။  

 ဦ ေးသ ခ၏ ဓမမဂီတ အ ဆာင်ေးပါေးတ ွင် -  

“ကျင ် ပအ် သာ သီလတ ရာေးတ ွင်မူ ကပခင်ေး၊ သီဆ  ပခငေ်း၊ တ ီေးမှုတ ်ပခင်ေး၊ က  ယတ်   ငပ်ပြုပခင်ေး၊ 

သူတ စ်ပါေး ာ ေးပပြုအ စပခင်ေး၊ ေောေးအ ထာင်သာယာ  ကည ရ် ှုပခင်ေးစအ သာ  ကျင ်တ   ို့က   အ ရာှင် ကဉ် 

 ပသ်ည် ဆ  ထာ ေးအ ပသည်။ မည်သ  ို့ပင်ဆ  အ စကာ မူ ဓမမဂီတ သံစဉမ်ျာ ေးသည်  ကျွတ ်တ ရာ ေး 

ေ ဗဗာေ်အ ရာ က်ပ  ို့အ ဆာင်အ ပေးအသာ သာ ဓကမျာ ေးစွာရှ အ ပသည်။ ထ   အ  ကာင်ေး ရင်ေးတ  ို့သည် 

ဓမမဂီတ ၏ စ” (သ ခ၊ ၁ ၉၉၃၊ စာ ၂၂၅) 

  ဆ  ထာ ေးအ ပသည်။ 

 ကျေီးသ အ လေးထပ်ဆရာအ တာ ်ကကီေး၏ ဇ ေတ ထပကာ သေီကျမ်ေးတ ွင် အ ခမာအ ထရ ီာ ေးအ ချချွတ ် အတာ ် မူသည  ်

 ခေ်ေးတငွ် ဂတီ က  မီှ၍   ရာ ေးရငှ်ထပံါေးသ  ို့ အ ရာက်ခ  ရသညက်   က  ေးကာေးတ င်ပပ ထာ ေးသည။် 

 ထ   ဆ  မျာ ေး ရ အတ ွေးဆချက်မျာ ေးဝငအ် ရာက်လာ ပါသည်။ ဓမမဂီတတ   ို့သည် ပ ထ ဇဉ်လူသာ ေးတ   ို့၏ 

စ တ်နှလံ ေးက  ပင မ်ေးအ ေးအစပပီေး၊  သ မှေ ်ပမင်မှေတ်   ေးပွာေးလာ အ စသည်။ စ တ်ဓာတ ်ခေွ် ာေးက  အ ပေးစွမ်ေးန  င်သညက်   

သ ပမင် လာ ရသည်။ ဓမမဂတီ က   ဖေတ် ီေး ကအ သာအတ ေးအ ရေး ပညာ ရငှတ်   ို့သည်လည်ေး   ရာ ေးရငှ်၏ ဂ ဏ်အတ ာ ်၊ 
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တ ရာေးအ တာတ်   ို့၏ ဂ ဏ်အတ ာတ်   ို့က   မ မ တ   ို့ ကည်ည ြု နှစ်သက ်အ လေးပမတ ်ပပြုရာ  လ  က်ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ပူအ ဇာ ်ကအ  ကာ င်ေးက   

အ လ လာအ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။  

 ထ   အတ ွေးဆချက်မျာ ေးက    အ ပခခံ၍  ခေ်ေး(၄)ခေ်ေးက    မျ  ြုေး စာေးခွ ကာ တင်ပပထာ ေးပါသည်။  ခေ်ေး(၂) 

  ရာ ေးရငှ်၏ အ ရာင်ပခညအ်တာ ်ဖွ ွဲ့အ သာ သီချင်ေးမျာ ေးက   တ င်ပပရာတ ွင် က ေ်ေးအ  ာ ငအ် ခတတ်ငွ် အ ပေါ်ထွေ်ေးခ  အ သာ 

အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ သီချင်ေးခေိ်ု့နှင ် က  လ  ေအီ ခတ ်ကာ လအပေါ်သီချင်ေးမျာ ေးက   ဂ ဏ် ရည် အ သွေးအ ပေါ်အ ာင် စ စစ ်

အ လ လာတ င်ပပထာ ေးပါသည်။  ခေ်ေး(၃)တငွ်   ရာ ေးရငှ်၏ ၀ပဖစအ်တ ာစ်ဉ်မျာ ေးက   အ ေောက်ခ ံအ  ကာင်ေး  ရာ 

မျာ ေးနှင တ် ကွ တ ငပ်ပပံ မတ ူညအီ သာ သီချင ်ေးပံ စမံျာ ေးက   န ှုင်ေးယ ှဉက်ာ ဓမမဂတီ ၏ ရသာ အပေါ်အ ာင် အ ရေးသာ ေးမှုမျာ ေးက   

တ င်ပပထာ ေး သည်။  ခေ်ေး(၄)တ ွင ်   ရာ ေးရငှ်၏အ  ာ  ကာ ေးအ တာ ်မူခ  အ သာ တ ရာေးအတ ာ ်မျာ ေးက    ပ  င်ေး(၃)ပ  င်ေး ခွ ကာ 

အ လ လာတ င်ပပထာ ေးပါသည်။ သ တ တေ်ဆ  င် ရာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး၊    ဓမမာဆ  င်ရာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးနှင  ် ဂါထာ ဆ  င်ရာ 

အ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေးမူ ခွ ပခာ ေးကာ တ ရာ ေးဓမမ၏  ဆ ီနစှ်မျာ ေး ာ ေးကျစ်လျစ်စွာ ဖွ ွဲ့သထီာ ေးမှုက   အ ဖာ ်ထ တ ်အ လ လာ 

တ င်ပပ ထာ ေးပါသည်။  ခေ်ေး(၅) ဗ ဒ္ဓ၏ပရ အ  ာ ဂအ စတ ီအတ ာ ်ပမတတ်   ို့၏ သမ  င်ေးအ  ကာင်ေးက   ဖွ ွဲ့အ သာအတ ေးသီချင်ေး 

မျာ ေးတ ွင် အ ရွှေတ  ဂံ အ စတအီ တာ ်ပမတ ်ကကီေးနှင ် မ ာ မ ေ  အ စတတီ   ို့၏   ရာ ေးသမ  င်ေးအ ေောက်ခတံ   ို့က    အ သေးစ တ ်အ လ လာ 

ထာ ေးသည်။ ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့  ေ်၊ အ ရေးဖွ ွဲ့ ေ်၊ တင်ပပ ေ ်မတ ူညီမှုမျာေးက  လည်ေး စ စစ်အလ လာ တင်ပပထာ ေးပါသည်။  

 

၃။ လုပ်တဆာင်ချက်မ္ျာေးနှငေ့် စစိစ်ချက်မ္ျာေး 

 သ အ တ သေကာလ(၄)နှစ ်တ ွင်ေး စာတ မ်ေး(၄)အ စာ င် ဖတ ် ကာေးတင်သငွ်ေးခ  သည်။ ပထမနှစ်တငွ် ဂီတစာအ ပ 

သအ  ာ နငှ ် အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ွ် ွဲ့သခီျင်ေး (၂)ပ ဒ္်အ လ လာ ချက်၊ ဒ္ တ  ယ နှစတ် ွင ်ဇာတ ်ကကီေးဆယ ် ွ ွဲ့အတ ေး သီချင် ေး(၃)ပ ဒ္် 

အ လ လာချက်၊ တတ  ယနှစတ် ွင် သ တ တေ်ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး အ လ လာ ချက်၊ စတ  တ ထနှစတ် ွင်    ဓမမာ၊ 

ဂါထာ ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးအ လ လာ ချက် ူ၍ တ ငသွ်င်ေးဖတ ် ကာ ေးခ  ပါသည်။ ထ  စာတ မ်ေးမျာ ေးက   ပညာ ရငှ် 

ဆရာကကီေး၊ ဆရာမကကေီးမျာ ေး၏ ဝ  င်ေးဝေ်ေးအ ဆွေးအ နွေးချက်မျာ ေးပဖင ် လ   ပ်သည်မျာ ေး ာ ေး ပဖည သွ်င်ေးပပီေး ကျမ်ေးတ စအ် စာင် 

ပဖစလ်ာ သည်  ထ ပပြုစ ခ  ပါသည်။ 

  ခေ်ေး(၁)သည် ဂတီ စာအ ပသအ  ာ ပမေမ်ာ  ဂတီ စာ အ ပသမ  င်ေး ၊  တ ရာ ေးအတ ာ ်၏ ဂ ဏ်ရည်၊ ဓမမဂတီ  ူသည ်

 ူအ သာ  ပ  င်ေးမျာ ေးခွ ကာ အ လ လာတ င်ပပထာ ေးသည်။ ဂီတ စာ အ ပသအ  ာတငွ် အ ရေှးပညာ ရငှတ်   ို့၏  ဆ   မ ေို့် 

ယ ူဆချက်မျာ ေး ပမေမ်ာ  ဂတီစာအ ပသမ  င်ေးတငွ် ပျျူအ ခတမှ်စ၍ ယ ခ မျကအ် မှာက်ကာလ ဂီတ စာ အ ပထွေ်ေးကာ ေး 

ဖံွွဲ့ပဖ ြုေးလာ ပံ ၊ တ ရာေးအတ ာ ်၏ဂ ဏ်ရည်တငွ် ဆရာအ တာ ်ကကီေးမျာ ေး၏ မ ေို့်ဆ  ချက်မျာ ေး၊ လူပညာ ရှ တ   ို့၏ ဆ  မျာ ေးက   

ဓမမဂီတ မှတ ်တ မ်ေးမျာ ေးနငှ ် ဓမမဂီတ ၏ ကျ  ြုေးအ ကျေးဇူေးမျာ ေးက   တ င်ပပထာ ေးပါသည်။  

  ခေ်ေး(၂)သည် အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ သီချင်ေးမျာ ေးက   အ လ လာ တင်ပပထာ ေးသည်။ ဂတီသမ  င်ေးတ စအ် လ ာ က ်

ထင်ရှာေး ခ  အ သာ အ ရာ င်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ သီချင်ေး (၄)ပ ဒ္်က   တ ငပ်ပထာ ေးသည်။ 

က ေ်ေးအ  ာငအ် ခတတ်ငွ် ပမဝတ ီမင်ေးကကီေးဦ ေးစ အ ရေးသာ ေးအ သာ  ထူေးမပခာေးေောေးသီချင်ေးခသံည် အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ 

ဓမမပူဇာအတ ေးမျာ ေးထ တ ွင် ပါဝင်အ ေပါသည်။ မ ာ ဂတီ သီချင်ေးမျာ ေးသည် ရာသသီ ာ ဝ ွ ွဲ့၊ ပမ ြုွဲ့  ွ ွဲ့ ၊   ေ်ေးအတာ ် ွ ွဲ့ 

မျာ ေးက   ဖွ ွဲ့ န ွွဲ့အ ရေးသာ ေးစပ်ဆ  ပခင်ေးမျာ ေး အ သာ ်လည်ေး ဓမမပူဇာအ ရာ ငအ်တ ာ ်ဖွင ်ပဖစအ် သာ ထူေးမပခာေးေောေး သီချင်ေးခံက   

ပမဝတ ီမင်ေးကကီေးက အ ရေးခ  သည။်  
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က  လ  ေအီ ခတတ်ငွ်မူ အ ခတက်ာလ၏လ   ပ်ချက် ရ ဗ ဒ္ဓ ာသာက   အ လေးစာေး ကညည် ြုအ သာ စ တ ်ပဖင  ်

ဗ ဒ္ဓသာ သေောက  သက်ဝငယ် ံ  ကည်လာအ စရေ်   ရာ ေးရငှ်၏ဂ ဏ်အကျေးဇူေးတ   ို့က   ေည်ေး မျ  ြုေးမျ  ြုေးပဖင ်ဖွ ွဲ့ဆ  ခ  သည်။ 

ဇာ တအ်တ ာ ်ကကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ က    အ ပခပပြုထာ ေးအ သာ ဓမမပူဇာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးပဖင  ်   ရာ ေးရငှ် ာ ေး ကညည် ြုဖွယ ် 

ပဖစလ်ာ အ ာင် ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးသည်က  လည်ေး အတွွဲ့ ရသည်။  

ဗ ဒ္ဓအ ရာ င်ပခည်အတာ ် ွ ွဲ့ အတေးသီချင်ေးမျာ ေး ပဖစ် ထူေးမပခာေးေောေးသီချင်ေးခံ၊ အ ရွှေတ   င်ည ွေို့်၏ အ ရာငအ်တ ာ ်ဖွင ်၊ 

 င ်ေးဝအစာထွေေ်း၏အ ပခာက်သွယ ်အ ရာ ငပ်ခည်၊ ေေ်ေးအတ ာအ် ရွှဲ့ဆရာတင်၏ အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ ကက ြုေးစအ သာ သီချင်ေး 

မျာ ေးက  အတ ွွဲ့ရှ ရသည်။ ဗ ဒ္ဓ  ရာေးရှင်၏ အ ရာင်ပခည်အတ ာ ်နငှ တ် ကွ တ ေ်ခ  ေးပပဋ  ာ ပပအတ ာ ်မူအ သာ 

 အ  ကာင ်ေးမျာ ေးက  ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးအသာ သီချင်ေးမျာ ေးက   ေော ေးဆငသီ်ဆ   ကပခင်ေးပဖင ် ပမတ်ဗ ဒ္ဓနှင  ် ပမတ်ဗ ဒ္ဓ၏ သာ သေော အ ပေါ် 

 ကည်ည ြု သဒ္ဓါစ တ ်မျာ ေး တ   ေးပွာေးလာ အ စရေ် ရည်ရွယ ်သည။် အ လာ ကီ၊ အ လာက တတရာ အကာင ်ေးကျ  ြုေးမျာ ေးခံစာေးရသည် 

 ထ  ယ ံ  ကည်လာအ  ာ င် ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့စပဆ်   ကသည်။ 

  ခေ်ေး(၃)သည် ဇာတ ်အတာ ်ကကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ လာ အ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက   အ လ လာ အသာ  ခေ်ေးပဖစသ်ည်။ 

ဇာ တအ်တ ာ ်ကကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ တငွ် အ တ မ ၊ မ ာဇေကနငှ ် သ ဝဏဏသာ မ ဇာတအ် တာ ်ကကီေးမျာ ေး အ  ကာင ်ေးက   ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ထာ ေးသည  ်

အ တ ေးသီချင်ေးက   အ လ လာတ င်ပပထာ ေးပါသည်။  

ဇာ တအ်တ ာ ်မျာ ေးနှင ်ပတ ်သက၍် 'န မှာင ါေးရာ၊ ရင ်မှာ တ စက်ျ  ပ်'  ူအ သာစကာေး ရ ပါရမီ န အ သာ  ဝအ ပါင်ေး 

(၅၃၇) ဇာတ ်ပဖစ်ပပီေး ပါရမီရင အ် သာ  ဝအ ပါင်ေးမှာမ ူ (၁ ဝ) ဝပဖစ်သည်။ ပ ဂအံ ခတက်တ ည်ေးပင ် ဇာတအ် တာ ်မျာ ေးက   

စဉ ်ကွင်ေးစာမျာ ေး၊ ေံရံအ ဆေးအ ရေးပေ်ေးချမီျာ ေးပဖင ် တ ခမ်ေး တ ေောေး အ ရေးဆွ ပူအ ဇာ ်ခ   ကသည်။ ပ ဂံအ လာကထ ပ်ပေ်  ရာ ေးရှ  

ဇာ တက်ကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ မင်စာ မျာ ေးမှာ ယ ခ  ထ  အ ရေှး အ မွ နှစ ်ပဖစ်  ထင ်ရှာေးရှ အ ေအ သေးသည်။ 

  င ်ေးဝအခတ ် ပျ  ြုွဲ့ ကဗျာ မျာ ေးတ ွင်လည်ေး   ရာ ေးရငှ်၏ ဇာ တကဝတထြုမျာ ေးက   ဖွ ွဲ့သခီ   ကသည်။ 

ရငှ်မ ာရဋ္ဌသာရ၏  ူရ ဒ္တ ်လကကာ ကကီေးနငှ ် ရူ ဒ္တ ်ဇာ တအ် ပါ င်ေးပျ  ြုွဲ့ ၊  ရငှ် ဂ ဂသမာ ဓ ၏ အ ေမ  ံ ခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ ၊ 

ငရ ခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ နငှ ်မဂဃစ  ေးခေ်ေးပျ  ြုွဲ့၊ ထ  မ မက သ ဝဏဏသ ံ သူအ  ေး ခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ ၊ ပမာေးပစခ်ေ်ေးပျ  ြုွဲ့ နငှ ် သစစာခေ်ေးပျ  ြုွဲ့တ   ို့ အ ရေးဖွ ွဲ့ခ  သည်။ 

ပျ  ြုွဲ့ စာရင်ေးတငွ် ဇာတအ် တာ ်ကကေီးဆယ ် ွ ွဲ့လံ ေးက  ပျ  ြုွဲ့  ပဖစ် အ ရေးသာ ေး ဖေ်တီေးထာ ေးအ ကာင်ေး အတ ွွဲ့ရှ ရသည်။ 

 က ေ်ေးအ  ာငအ် ခတအ် နေှာ င်ေးပ  င်ေးတ ွင် တ ွင်ေးသင်ေးတ   ကဝ်ေမ် ာ စည်သူ၏ မအ  ာ ်အကျေးအ စ ခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ ၊ 

ဥ မင်ခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ ၊ ဝ ဓ ရပျ  ြုွဲ့ ၊ အ ဝဿနတရာပျ  ြုွဲ့ နှင  ် ဇေကပျ  ြုွဲ့ တ   ို့သည်လည်ေး ဇာတအ် တာ ်ကကီေး ဆယ ် ွ ွဲ့တ   ို့က   ဖွ ွဲ့ သီထာ ေးအ သာ 

ပျ  ြုွဲ့ မျာ ေးပဖစအ် ပသည်။ မံ အရွေးဆရာအတ ာ ်၏ေရဒ္ပျ  ြုွဲ့ ၊ ဦ ေးရွှေေ်ေး၏ မအ  ာဥ် မင်ခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ ၊ မအ  ာ ်ပပဿေော ခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ နငှ ် 

မ ာ ဇေကပျ  ြုွဲ့တ   ို့လည်ေး ထငရ်ာှ ေးအ ပသည်။ 

 ပျ  ြုွဲ့ စာအ ပတငွ် ဇာတ ်ေ ပါတအ်တ ာတ်   ို့ မီှေးပင မ်ေး၍ဖွ ွဲ့သည်သာမက   ရကေ်တ ည်ေး ူအ သာ  ာ သဉာဏ် 

ပါအ သာ စာအ ပပဖင ် ဇာတ ်ေ ပါတ ်အတာ ်တ   ို့ ဖွ ွဲ့သထီာ ေးပပေသ်ည်။ ကင်ေးဝေ်မင်ေးကကီေး ဦ ေးအကာင ်ေး၏ အေမ ရကေ်သည် 

အ ေမ ဇာတအ်တ ာ ်က  မီှ၍ ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ မူရင်ေး  ကထာ ပါဠ အ တာ ်တ   ို့မှ အ ကာက်န တအ် ရေးသာ ေးထာ ေးအ သာ 

ပမေမ်ာ စကာ ေးအ ပပစစ်စစ် ပဖစ ် ဇာတ ်အတာ ်ကကီေး ဆယ ွ် ွဲ့ ကျယ ်ချ ွဲ့ကာအ ရေး ကရာတ ွင် မင်ေး ူေးဆရာအတာ ်

ဦ ေးဩ ာသက  ူရ ဒ္တ တနငှ ် သ ဝဏဏသာမ မှလွ ၍ကျေ(်၈)ဇာ တက်  အရေးအတ ာ ်မူသည်။  ူရ ဒ္တ တက   ရှငေ်နဒအ မတ ာက 

လည်ေးအ ကာ င်ေး၊ သ ဝဏဏသာ မက    ရှင်ပညာတ  ကခကလညေ်းအ ကာင်ေး အ ရေးသာ ေးပပြုစ အ တာမူ်သည်။ ရငှ်ေးလင်ေးအပပပပစ် 

အ သာ စကာ ေးအပပ အ ရေး ေအ် ကာ င်ေးမျာ ေး ပဖစ်ဖေ်တီေးကာ ပူအဇာ ်အ ရေးသာ ေးခ   က သည်။ 
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 ထ  ို့အ ေောက် ပပဇာတ ်စာ အ ပ ခေ်ေးကဏ္ဍတ ွင်လည်ေး ဇာတ ်ကကေီးဆယ ် ွ ွဲ့သညအ် ေရာ ယခူ  သည်။  ဦ ေး ကင်ဥ ၏ 

မအ  ာ ်သဓာ ပပဇာ တ ်၊ အ ဝဿနတ ရာပပဇာတ ်၊ ဦ ေးပ ည၏ အ ဝဿနတရာ ပပဇာ တ ်မျာ ေးသည် ေေ်ေးတ ွင်ေးတ ွင်  ထူေးကပပ 

 သံ ေးအတ ာ ်ခခံ  သည ် ပပဇာတ ်မျာ ေးပဖစလ်ာ သည်။ ဆတ   င်မွှတဦ် ေးကူေး၏ ဒ္ ကူလ ပါရ ကာ သ ဝဏဏသ ံပပဇာ တ ်၊ 

အ ဝဿနတရာ ပပဇာတ ်စအ သာ ဇာ တက်ကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ ပပဇာ တ ်မျာေး၊ ဗ ဒ္ဓဝင်ဇာ တ ်ေ ပါတ ်အတာ ်ပပဇာ တ ်မျာ ေး အ ပေါ်ထွေ်ေးလာ 

ခ  သည်။ ဗ ဒ္ဓ၏ပဖစ်စဉ ်အ တာ ်စဉ် ဆယ ် ဝသည် ပမေမ်ာ စာအပေယ ်ပယတ်ငွ် လွှမ်ေးမ  ေးထာ ေးခ  သည်   ဆ  ရအ ပမည်။ 

 ဆရာကကီေးအ မာ င်ခင်မင် (ဓန ပဖျူ)၏ ပမေမ်ာ စာအ ပ  နှစတ် စအ် ထာင်ခရီေးအ ဆာ င်ေးပါေးတငွ်- 

“ပမေမ်ာ စာအ ပသည် လမ်ေးအ  ကာင ်ေးကကီေးသံ ေးသွယ ်ပဖင ် ဖံွွဲ့ပဖ ြုေးလာ ခ  သည်။ ပထမ လမ်ေးအ  ကာ င်ေးမှာ 

ဗ ဒ္ဓစာအ ပက    အ ပခ ပပြုအ သာ လမ်ေးအ  ကာင်ေးပဖစ်သည်။ ထ  လမ်ေးအ  ကာင်ေးတငွ် ပျ  ြုွဲ့ ၊ ဝတထြု၊ ပပဇာတ ် 

စအ သာ စာ အ ပမျာ ေး  ကျံြုေးဝငသ်ည်” (၂၀၁ ၆၊ စာ  ၁၂) 

  ဆ  ထာ ေးသည်။ ဗ ဒ္ဓ  ရာေးရငှ်၏သာ သေော နှင ် ပ ဋ ကတ ်အတာ ်မျာ ေးသည ် ပမေမ်ာ စာ အ ပ၏ လမ်ေးအ  ကာ င်ေးက   

လင်ေးလက်အ စခ  သည်။ ဇာတ ကဝတ ထြုအ တာ ်မျာ ေးက  လည်ေး စာအ ပ ဖွ ွဲ့တ ွင်မျာ ေးစွာအတွွဲ့ ရသည်။ ဇာတအ်တ ာ ်ကကီေး 

ဆယ ် ွ ွဲ့ ဖွ ွဲ့ နွ ွဲ့ မျာ ေးသည် ပမေ်မာ စာအ ပတငွ် ပျ  ြုွဲ့ ၊ ရကေ်၊ ပပဇာတ ်၊ အ  ာစာ မျာ ေးတ ွင် အ တွွဲ့ ရသက  သ  ို့  န ပညာ 

လက်မှုပညာ မျာ ေးတ ွင်လည်ေး အ တွွဲ့ ရှ အ ေရသည်။ 

 ဇာ တအ်တ ာ ်ကကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ သည ် ပမေမ်ာ   န ပညာအ ရစေီးအ  ကာင ်ေးတ ွင်  ထင ်ရှာေး  ခ  င် မာ ပဖင ် 

ရှ အ အေပသည်။ ဗ ဒ္ဓစာ အ ပ၏လွှမ်ေးမ  ေးမှု  ပင်ဆ  ချင်ပါသည။် ထ  ို့အ  ကာင အ် တ ေးသီချင်ေး မျာေးတ ွင်လည်ေး ဇာတ ်အတာ ်ကကီေး 

ဆယ ် ွ ွဲ့တ   ို့မှအ ကာင်ေးန  ေးရာရာတ   ို့က    အ လေးအ ပေးကာ အတ ေးအရေး သူမျာ ေးက အ ရေးစပ်ခ   အ လသည်။  

  ခေ်ေး(၄)သည် တ ရာေးအတ ာဆ်  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက  အလ လာ ထာ ေးသည်က   အ တွွဲ့ ရသည်။ ဗ ဒ္ဓ   ရာ ေးရငှ် 

၏ ပဖည က်ျင ်ခ  အ သာ ပါရမီ၊ အ ပေးဆပ်ခ  အ သာ  ၀ လီလီတ   ို့ပဖင ် ပမတ ်စာွ   ရာ ေးရငှ်၏ ဂ ဏ်ရညတ်   ို့က  သာ 

ဖွ ွဲ့သသီည ်မ  တ ်   ရာ ေးရငှ်၏ နှုတ်ကမမကွ် အတ ာ ်မူသည ်    ဓမမာ၊ သ တ တေမ်ျာ ေး၊ ဂါထာ အတ ာ ်မျာ ေး၏ 

 ကျ  ြုေးတရာ ေး  ဆ ီနစှ်တ  ို့က   အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး  ပဖစ် ဖွ ွဲ့စပ်ခ   ကသည်က   အတ ွွဲ့ရှ ရပါသည်။  

အ တ ေးအ ရေးသူတ   ို့သည် အ လာကီလူသာ ေးတ   ို့ တကွ် စဉ်ေးစာေးကျင ်ကကံရေ်    ဓမမာ၊ အလေးစာေး  တ  ယ ူရေ် 

သ တ တေ်၊ စ တ ် င် ာ ေးပဖည ရ်ေ်  ဂါထာအ တာ ်တ   ို့က  ဖွ ွဲ့သကီာ စ တ ်နှလံ ေး၏  ာ  ာရက   ပဖည အ် ပေးခ   ကသည်။ 

တ ရာေးအ တာ ်က    ဓ ကပင်မ ပဖစ ်    ဓမမာနငှ ် သ တ တေ ်ူ၍ နှစပ်  င်ေးခွ ပခာ ေး ထာ ေးသည်။ ပါအ မာ ကခချြုပ်ဆရာ အတာ ် 

 ရှင်ေနဒမာ လာ   ဝံသ၏    ဓမမာပ မတ ် အ ဒ္သေောတ ွင-် 

“ဓမမဆ  တ    ထ မှာ  ာ အတ ွပါတ  ေ်ေးဆ  ရင် သ တ တေတ်ရာေးအတ ာ ်နငှ ်    ဓမမာတ ရာ ေးအတ ာ ် 

အ တ ွပါတယ ်” (၂၀၁ ၀၊ စာ  ၄) 

 ူ၍ တ ရာေးက   ခွ ပခာေးကာ မ ေို့ဆ်  ထာ ေးပါသည်။ 

 ဂါထာ အတ ာ ် မျာ ေးက   အ ေောငတ်ငွ်  ဋ္ဌကထာ ၊ ေ သယ ျဆရာအတ ာတ်   ို့က အ လာ ကီ လူသာ ေးတ   ို့  ကျ  ြုေး လ  ို့ငာှ 

တ ရာေးအ တာတ်   ို့၏ ကျ  ြုေးက    နှစ်ချြုပအ် ရေးသာ ေးပခင်ေးပဖစအ်ပသည်။ 

 သ တ တေ် အူ သာ အ ဝါ ာ ရက   ပမေ်မာ    ဓာေတ်ငွ်- 
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“ပ ဂဂ ြုလ် ာေးအ လျာ ်စာွ ပမတ်စာွ   ရာ ေး အ  ာ  ကာ ေးအတ ာ ်မူသည ် အ ဒ္သေော ၊ ယ င်ေးအ ဒ္သေော  စ  ” 

(ပမေမ်ာ စာ  ဖွ ွဲ့၊ ၂၀၀၈၊ စာ ၃၀၆) 

  ဖွင ်ဆ  ထာ ေးသည်။ လူပ ဂဂ ြုလ်၊ ရ ေေ်းပ ဂဂ ြုလ်တ   ို့၏  ပဖစ ်ပျက်တ   ို့က  မီှ၍ အ ာ  ကာ ေးမမကွ် အတ ာ ်မူအ သ ာ 

အ ဒ္သေော တ ရာ ေး  ဆ  အ လသည်။ 

 ပါအ မာ ကခချြုပ်ဆရာ အတာ ်  ရာ ေးကကီေးကလည်ေး သ တ တေ်၏ဖွင ဆ်  ချက်က  - 

“သ တ တေတ် ရာေးက သတ တဝါက   ဆံ ေးမတ    ခါကျအ တာ    ယ ်ပံ  ယ ်ေည်ေး၊ ဆံ ေးမတ  ေ်ေး ဆ  အတ ာ   

လ  က်ေောရမယ  ် ကျင ်ဝတ ်၊ အ ရာှ င် ကဉ်ရမယ   ်ရာ၊ သတ တဝါအတ ွရ ွဲ့ စရ   ကက်    ကည ်ပပီေး ဒ္ီပ ဂဂ ြုလ် ာ 

ဒ္ီတ ရာ ေးေ ို့အတ ာတ်ယ ် ဒ္ီပ ဂဂ ြုလ်ကျအတ ာ      လ   အ ပပာ မှပဖစ်မယ ်လ  ို့ ပ ဂဂ ြုလ် လ  က ် ဆံ ေးမတ ာ မျ  ြုေး 

ပဖစတ်ယ ်” (အ ဒ္ါ ကတ်ာ ေနဒမာလာ   ဝံသ၊ ၂၀၁ ၀၊ စာ ၆)  

 ူ၍ရငှ်ေးပပမ ေို့်ဆ  ထာ ေးပါသည။် ပ ဂဂ ြုလ်အ ပေါ်တငွ် မူတ ည်၍အ ာအ တာ ်မူသည ် အဒ္သေောပဖစ် အ  ကာ င်ေး ရငှ်ေးလင်ေးအ  ာ င် 

တ င်ပပထာ ေးပါသည်။ 

    ဓမမာ အူ သာ အ ဝါ ာ ရက   ပမေမ်ာ    ဓာ ေ်တငွ-် 

“သ တ တေ်ထက် လွေ်က ထူေးပမတ ်အ သာတ ရာေး၊ ေက်ေ ခက်ခ အ သာ  အ တ ွေး အ ခေါ် သအ ာ တ ရာ ေး” 

(ပမေမ်ာ စာ  ဖွ ွဲ့၊ ၂၀၀၈၊ စာ ၄၅) 

 ူ၍ဖွင ်ဆ  ထာ ေးသည်။ သ တ တေတ် ရာေးထက် ပ  မ  ခက်ခ ေက်ေ အ သာ တ ရာေး ပဖစ် ဖွင ်ဆ  ထာ ေးသည်။ 

 သ ဉာ ဏ်ပညာ ၏ ပမင ်ပမတမ်ှုအ ပေါ်မူတ ညက်ာ ေော ေးလည်န  င်စွမေ်းရှ ရမည ် တ ရာ ေးအတာ ်ပဖစသ်ည်   ယ ူဆမ သည်။ 

 ပါအ မာ ကခချြုပ်ဆရာ အတာ ်  ရာ ေးကကီေးကမူ- 

“   ဓမမကျအတာ     ဒ္ီလ  မ  တ ် ူေး၊ ပ ဂဂ ြုလ်အတကွ   မင  ကွက် ူေး၊ ပ ဂဂ ြုလ်ရ ွဲ့ စရ   က်အတ ွက   

မ ကည ် ူေး၊ သ ာ ဝတ ရာေးရှ တ ာ က    ရှ  တ   င်ေး အ  ာ လ  က်တယ ်၊ သ ာ ဝ တ ရာေး ရှ က    ရှ  

 တ   င်ေး အ  ာ လ  ကပ်ပေီး အ တာ  ဆံ ေးမတ    တ ရာ ေးမျ  ြုေး ပဖစအ် သာ အ  ကာ င ် ယ ထာ ဓမမသာ သေောဓမမ တ   င်ေး 

ဆံ ေးမတ     ဆံ ေး မလ  ို့ဒ္ီလ  အ ခေါ်တယ ်   အတ ာ   တ စ်ခ ေ ို့တ စခ်  မတ ူ က ူေးအ ပါ  ၊    ဓမမာအ ဒ္သေော 

ဆ  တာ  င်မတ ေ်မှ ထူေးပခာေးတ ယ ်လ  ို့ အ ပပာ ရမယ ်” (အဒ္ါကတ် ာ ေနဒမာ လာ   ဝံသ၊ ၂၀၁ ၀၊ စာ ၄) 

 ူ၍ မ ေို့်ဆ  ထာ ေးပါသည်။ ပ ဂဂ ြုလ်က  မ ကည ်   အ လာ ကသ ာ ဝတရာ ေးတ   ို့၏ ပဖစပ်ျကတ်ည်ရှ မှု သအ  ာ  တ   င်ေးသာ 

အ  ာ အတ ာ ်မူအ သာ တ ရာ ေးပမတ်ပဖစသ်ည ် ဆ  ရအ ပမည်။ 

 ဂါထာ  အူ သာ စကာ ေးလံ ေးနှင ပ်တ ်သက်၍ ပမေမ်ာ   ဓာေတ် ွင-် 

“ဆေ်ေးကျမ်ေးတ ွင် ပပဆ  ထာ ေးသည ် စည်ေးကမ်ေးတ   ို့နငှ ် ညီ အ ရေးစီအ သာ ပါဠ ကဗျာ ၊ လ   င်ဆနဒ ပပည ဝ် 

အ စအ  ကာင်ေးအဩာင်ေး၊ ဥြံုခံ၍ ရတွ ်ရအ သာ စာ” (ပမေမ်ာစာ ဖွ ွဲ့ ၊ ၂၀၀၈၊ စာ ၁ ၅) 

 ူ၍ဖွင ်ဆ  ထာ ေးသည်။   ရာ ေးအ  ာ တ ရာေးအဒ္သေောတ   ို့မှ အလာ ကီအကာင်ေးကျ  ြုေးချက်ချင်ေး ခံစာေး ရ ကအ စရေ် တ ွ က ်

  ကထာဆရာတ   ို့စီရင်အ ရေးသာ ေးခ   ကအ သာ ပါဠ ကဗျာ၊ စ ာ   ပင်ဆ  ရအ ပမည်။ ဓမမအ စတ ီ   အ ခေါ်ဆ  ထ  က ်ပအ် သာ 

တ ရာေးအ တာတ်   ို့က   အတ ေးသီချင်ေးပဖင ် ဖေတ် ီေး ကအ ပသည်။  
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 တရာေးအတ ာတ်   ို့က    ကည်ည ြုသဒ္ဓါပွာေးကာ   ရာ ေးရငှ်အ  ာအ တာ ်မူအ သာ တရာေး စ  အပါင်ေးက   ဓမမအ စတ ီ   

အ ခေါ်ပံ က   ရငှ်ေနဒအ သေောလကကာရ၏  ာသာအ ရေးဆ  င်ရာ နှစ်သာရမျာ ေး စာစဉ(်၁)တ ွင်- 

“သင်ယ ူလ  ကေ်ောရမယ  ် ပ ဋကတအ် တာ ်နငှ ် ထ  ေးထွင်ေးသ ရမယ  ် မဂအ် လေးပါေး၊ ဖ  လ်အ လေးပါေး ေ ဗဗာေ်က   

“တ ရာေးအ တာ ်” လ  ို့အ ခေါ်တ ာပဖစ်ပါတ ယ ်။ ဒ္တီ ရာ ေးအတ ာအ် တကွ   မှတ ်သာ ေးထာ ေးရာ ပဖစလ်  ို့ 

ပါဠ အ တာ ်  ကထာ ၊ ဋကီာစတ    ကျမ်ေးစာ  ပ်အတ ွက  အတ ာ   “ဓမမ ဏ္ဍာ ဂါရ” လ  ို့အခေါ်ပါတ ယ ်။ 

တ စ်ေည်ေးအ ပပာရရင် တ ရာေးအတ ာအ်တ ွက   သ မ်ေးဆည်ေးထာ ေးရာ ပဖစလ်  ို့ “ဓမမအစတ ီ” လ  ို့အ ခေါ်ရပါတ ယ ်” 

(၂၀၁ ၇၊ စာ  ၂၆) 

  ဆ  ထာ ေးသည်။ ဓမမတ ရာေးအတ ာ ်က   ရည်မှေ်ေးကာ ဓမမအ စတ ီ   တ ရာ ေး နှစ်မျာ ေးက   မှတ ်တ မ်ေး တင်ကာ လှျူဒ္ါေေ်း 

 ကသည်။ အတ ေးပပြုစာဆ  တ   ို့ကလည်ေး   ရာ ေးရငှ်၏ တ ရာ ေး ဆ ီနှစ်မျာ ေးက   ေောေးဆငသူ်တ   ို့ ာ ေး  ာ ရ ံ  ကည်လင် 

သေိ်ု့ရှင်ေး၍ သဒ္ဓါတ ရာ ေးတ   ို့ ပွာေးမျာ ေးလာ အ စရေ် တ ရာ ေးအတ ာ ် ဆ  င်ရာ သီချင်ေးမျာ ေးက   အ ရေးဖွ ွဲ့ခ   ေ်တ ူူ့ပါသည်။  

 အ တ ေးပပြုစာဆ  တ   ို့ကသ တ တေ်၊    ဓမမာ၊ ဂါထာ မျာ ေးက  ပူအဇာ ်ရွတ ်ဖတအ် သာ ခါအ ကာ ငေ်းမွေ် သည ် ကျ  ြုေး၊ 

လာ  ်လာ  မျာ ေးရန  င်အစမည ် အ ကာင်ေးတ  ို့က  ဖွ ွဲ့သစီပ်ရင်ေး ေောေးဆင်သ၏ူစ တက်   ချမ်ေးအ ပမ  ကည်နူေးလာအ  ာင် 

လံှုွဲ့အ ဆာအ် ပေးပခင်ေးပဖစ်အ ပသည။် တ ရာေး၏  ဆ ီနှစ်    ဓမမာက  လည်ေး အ လ လာ မှတ ်သာ ေး ကျင က်ကအံ စလ  သည်။ 

သ တ တေတ် ရာေးတ   ို့က   ေော ေးဆင်ရင်လည်ေး  တ  ယလူ  ကေ်ောအ စလ  ပပေ်သည်။ ထ  မ မက အ ကာ ငေ်းမှု 

 ကျ  ြုေးလကအ် တွွဲ့ ခံစာေးအ စသည ် ဂါထာအတ ာ ် မျာ ေးမှရရှ လာ မည ် လာ ်က  လည်ေး ရအ စလ  ပပေ်သည်။ ထ  အစတ ေော 

မျာ ေးက    ရင်ေးတ ညက်ာ အ တ ေးအ ရေးသူတ   ို့က ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ သီကံ ေးအ ရေးစပ်ခ   က ေတ် ူပါသည်။ 

 ကာလအ ပေါ် အ တ ေးပပြုဆရာတ   ို့သည် အ လာ က၏  ကျဉ်ေး  ကပမ်ျာ ေး ကာေးတ ွင် ေောေးဆင်သပူပည်သူတ   ို့ 

စ တ်နှလံ ေး ချမ်ေးအ ပမ ကာ  ာသာ အ ရေး ဆံ ေး မပဖင ် ရပ်တည်အ ေအ စလ  သည ် အ စတ ေောအမတ တာက   အ တွွဲ့ ရှ ရသည်။ 

၁ ၉၃ဝ အ ေောက်ပ  င်ေးတငွ် လွတ ်လပ်အ ရေး ရှ ေ်    ေ်ပမင မ်ာ ေးလာ သည ်နငှ ် မ  အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးပဖင ် ပပည်သူတ   ို့ 

စ တ် ဓာတ ်က   ပမင တ် က်လာအစရေ ်အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးပဖင ် ပံ ပ  ေးခ   က သည်က   အ တွွဲ့ ရှ ရသည။် 

 ထ  ို့အ  ကာ င ် ဓမမပူဇာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးတငွ်   ရာ ေးရငှ်၏ ပဖည က်ျင အ် တာ ်မူခ  အ သာ  ဝ အ ထွအ ထွ 

ပမတအ် သာ  ဆင်ေး နှင ် တ ေခ်  ေးအ တာ ်တ   ို့၏  အ ကာင်ေးက  သာ မက စ တ ်နှလံ ေးက   ပင  မ်ေးအ  ေးပင မ်သကအ် စအ သာ 

တ ရာေးအ တာ ်မျာ ေး ၏  နစှ်သာ ရသအ  ာ တ   ို့က  ပါ ဖွ ွဲ့စပ်လာ  ကသည်   ထငပ်မင် မ ပါသည။် 

 

၄။ တ  ွေ့ရှိချက်မ္ျာေးနှငေ့် တဆ ေးတန ေးသ ုေးသပ်ချက်မ္ျာေး 

ဓမမပူဇာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးတငွ ် အ ရာင ်ပခညအ် တာ ် ွ ွဲ့ အ တေးသီချင်ေးမျာ ေးအ လ လာ ရာ ၌ ထူေးမပခာေးေောေး သီချင်ေး 

ခံသည်  အ ရေးပါေးဆံ ေးအ သာ အ တ ေးသီချင်ေးပဖစအ် ပသည်။ 'ထူေးမပခာေးေောေး' သီချင်ေးခံနငှ  ် ပတ ်သက်ပပီေး ဂီတ စာအ ပ 

ပညာ ရငှတ်   ို့  ယ အ ေို့တ   င် သ အတ သေ ပပြုလ ပ်ဆ ပဖစ်ပါသည။် ထ  သီချင်ေးက   က ေ်ေးအ  ာ ငအ်ခတတ် ွင် ပမဝတ ီမင်ေးကကီေးဦ ေးစ 

အ ရေးဖွ ွဲ့သည ်ူအ သာ  ဆ  လည်ေးရှ သည်။ ဦ ေးလွေ်ေးအ ပပအ ရေးသည်  လည်ေးဆ  သည်။ ထ  ို့ပပင် စာဆ   မည်မသ ၊ 

 လွေ်အရှေးကျအ သာ သီချင ်ေး အ  ာ င်ေး  ဆ  ပပေ်သည်လည်ေးရှ သည်။ အ ရွှေက  င်ေးသာ ေး (ဆရာအတ ာ ် ဦ ေးအ သာ   တ) 

ပပြုစ ဖတ ် ကာေးအ သာ 'ပမဝတ ီမင်ေးကကီေးဦ ေးစ ဝေ ို့ စာ အပဂီတအ လ လာ သံ ေးသပ်ချက်' စာတ မ်ေး ဆ   မ ေို့တ် ွင ်

ထူေးမပခာေးေောေး သီချင်ေးခံကကီေးက    ကကီေးအတ ာ ်  ရာ ေး လကထ်က်အ ရေးစပ်ခ  သည ်ူအ သာ  ဆ  က   တ င်ပပထာ ေးသည်။ 

၁ ၉၃၁ ခ  အ ဖအ ဖာ ်ဝါရလီထ တ ် “ပမေမ်ာ  ကျက်သအ ရ မဂဂဇင ်ေး”မှ ပညာ ရှ ဦ ေးသေိ်ု့စင်၏ “စယွ ်အတ ာအ်ကျာင်ေး” 
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အ ဆာင်ေးပါေးက  က  ေးကာေး၍ အဖာ ်ပပထာ ေးပခင်ေး ပဖစသ်ည်။  ကကီေးအတ ာ ်  ရာ ေးလကထ်က် စွယအ်တ ာအ် ကျာ င်ေးမှ 

ဓာတအ်တ ာအ် မွအတာ ်မျာ ေး အ ရာ င်ပခည်အတ ာက်ွေို့်ပမျူေးသည်က   အ  ကာင ်ေးပပြု၍ “ပမဝတ ီမင်ေးကကီေး ဦ ေးစ” အ ရေးဖွ ွဲ့အ ကာင်ေး 

အ ဖာ ်ပပထာ ေးအ ပသည်။ ဆရာ အတ ာအ် ရွှေက  င်ေးသာ ေးက “ထူေးမပခာ ေးေောေး” သီချင်ေးခကံ   ပမဝတ ီမငေ်းကကီေးဦ ေးစ အ ရေးသာ ေးပခင်ေးမရှ  

 ူအ သာ  ဆ  က  လည်ေးတ ငပ်ပထာ ေးသည်။ ထ   ဆ   တ ငပ်ပရာ၌ သခင်က  ယ ် အ တာ ်မ ှုင်ေး၏ ''မ ာ ဂတီ သစ'်' တ ွင-်  

““ထူေးမပခာေးေောေး” သီချင်ေးသည် အ ရာင်ပခည်အတ ာ ွ် ွဲ့သခီျင်ေးခအံ  ာ င်ေးကကီေး တ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်ပပီေး အ ရေးသူ 

 မညမ်သ   ဆ  ထာ ေးသည်။ ပမဝတ ီမင်ေးကကီေး က  ယ ်တ   ငအ် ရေးသာ ေး စ အ ဆာင်ေးထာ ေးအ သာ အ ပမူထ တ ွင ်

လည်ေးမပါအ  ကာင်ေး  လွေအ်  ာ င်ေးအ သာ သီချင်ေးပဖစအ်  ကာ င်ေးမျာ ေးက   တင်ပပထာ ေးသည်။” 

(အ မာ င်ခင်မင(်ဓန ပဖျူ)၊ ၂၀၁ ၀၊ စာ ၃၈-၃ ၉)  

  အ ဖာပ်ပထာ ေးပါသည်။ ဆရာအ တာ ်အရွှေက  င်ေးသာ ေးတင်ပပသည ်  အ  ကာင်ေး ရာမျာ ေးက   'ပ မဝတ ီမင်ေးကကီ ေး ဦ ေးစနှင ် 

ထူေးမပခာေးေောေး' အ ဆာ င်ေးပါေးတငွ ်ဆရာကကီေးအ မာ င်ခင်မင် (ဓန ပဖျူ) က 

 “ဆရာအတ ာအ် ရွှေက  င်ေးသာ ေးက ထူေးမပခာေးေောေး” သီချင်ေးခံမှာ လွေ်အရှေးကျသည်  အူ သာ  ဆ  က   

လက်မခံအချ။ “စယွ ်အတ ာ ် အကျာင ်ေးမှ ဓာတအ် မွအတ ာ ်မျာ ေး၊ အ ရာငပ်ခညအ်တ ာ ်မျာ ေး ကွေို့ပ်မျူေးသည်က   

ဖွ ွဲ့အ သာသီချင်ေး ပဖစ်သည ်  တ ွက ် စယွ ်အတ ာ၊် ဓာတ ်အတာမ်ျာ ေး  ံသာ ဝတီမ ှ တ စဆ်င ်  င ်ေးဝသ  ို့ 

အ ရာက်လာအ သာ အ ညာ င်ရမ်ေးအ ခတ ် ထက်မည်သည ်ေည်ေးနငှ ်မ ှ မအ စာ န  င ်  သံ ေးသပ်ထာ ေးသည်။ 

 တငွ်ေးသက ် အ သပဖစ်အ သာသီချင်ေးစာသာေးမှ “အ ဇတ ဝေ၊် အ လသာ”  အူ သာ သံ ေး  နှုေ်ေးမျာ ေးက   

အ ခတအ် ေောက်ခံ  ချက ်လက်နှင ် ဆကစ်ပ်၍သ အတ သေပပြုပခင်ေး ပ ဖင ် အ ပေါ်ထွက်လာ အ သာ 

အ ကာက်ချက်ပဖစ် ပါသည်” (စာ  ၄၀) 

  ဆ  ထာ ေးပါသည်။ 

 ပမေမ်ာ  အတ ေးဂတီ  န စာအ ပသမ  င်ေးစာ  ပ်တ ွင် ဆရာ ကကီေး ဦ ေးပမင ် ကညက်- 

“ဦ ေးစ၏ဂတီ သမ  င်ေးမှတ ်တ မ်ေးကကီေးတ ွင်လည်ေး “ထူေးမပခာေးေော ေး” က  ထည ်သွင်ေး အ ဖာ ်ပပထာ ေးပခင်ေး 

မရှ အ ပ။ ဦ ေးစသည် “ထူေးမပခာေးေောေး” က   အ ရေးခ  လ င် ဤမ  အ လာ က်ထင်ရာှ ေးအ ကျာ ် ကာ ေးအသာ သီချင်ေး 

တ စ်ပ ဒ္က်   ဦ ေးစသည် ဂီတ သမ  င်ေး မှတ ်တ မ်ေးတ ွင်မမခွင်ေးချေ် ရစစ်အ ကာ င်ေးအ ချ” (၂၀၀၁ ၊ စာ ၁၉၅) 

  အ ရေးသာ ေးသံ ေးသပ်ပပထာ ေးသည်။ ထ   ပပင်တငွ် သီချင်ေးတ   ို့ပ ဒ္်အ ရထပ်အ ေသညက်    ကည ်ပခင်ေးပဖင ်လည်ေး 

အ မ အ လျာ  ပခင်ေးလည်ေး ပဖစန်  ငသ်ည်  လည်ေးဆ  ထာ ေးပပေသ်ည်။ စကာေးလံ ေး  သံ ေးတ   ို့က  လည်ေး အ ထာ က်ပပ အ ဝဖေ်ထာေး 

ပပေသ်ည်။ ထ  စာ  ပ်တ ွင်  

“ထူေးမပခာေးေောေး၊ မီေးအ ရစံ သာ ေး၊ အ ရာင်အတာ ်အ ထွပပာ ေး” 

 ူအ သာ စကာေးရပ်ပါဝင်သည်။ ထ  စကာေး သံ ေးက   အ ဇယ ျအ ရွှေအ ပမက 

 “ထွေ်ေးလ ံမ  ေးဖျာ ေး၊ အ ရမီေးသာ ေး၊ အ ရာင်အတာ ်အ ထွပပာ ေး” 

 ူ၍အတ ွွဲ့ ရအ  ကာ င်ေး တ င်ပပထာ ေးသည်။ 'အ ရာငအ် တာအ် ထွပပာ ေး' စကာေးသံ ေးသည် အ ရေှးကအ ရေးခ  အ သာ ထူေးမပခာေးေောေးမှ 

ကက ြုက်နစှ်သက်၍ ပပေလ်ညသံ် ေးထာ ေးန  င်အ  ကာင်ေး ဆရာကကေီးက သံ ေးသပ်ပပထာ ေးသည်။ 
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ဆရာကကီေးအ မာ င်ခင်မင် (ဓန ပဖျူ) ကလည်ေး- 

“စာအ ပပပဿေော တ စခ် က   သ အ တ သေပညာ ရငှ်မျာေး အ လ လာ စူေးစမ်ေး၍ သ အတ သေ ပပြုပံ မျာ ေးက   

ကျွေ်အတ ာ ်လက်လှမ်ေးမီသမ  အ ပခရာ အကာက ်  ကည ပ်ခငေ်း ပဖစပ်ါသည်။ သ အတ ေသပပြုရာတငွ် 

သက်ဆ  င်ရာစာအ ပ နှင ်ပတသ်က်သည ် ပပင်ပသကအ် သမျာ ေးက   အ လ လာစူေးစမ်ေး၍ စ စစ်ပံ ၊ ထ  စာအ ပ 

ထ တ ွငအ် ရေးဖွ ွဲ့ထာေးအ သာ “ တ ွင်ေးသကအ် သ” ပဖစသ်ည ်စကာေးရပ်မျာ ေး၊ စာသာ ေးမျာ ေးက   အ လ လာ 

စူေးစမ်ေး၍ ဆက်စပ်အ လ လာ ပပေီး   က် က်မှ  ကည ်၍ အ ကာက်ချက်ချပံ ၊  ထူေးသပဖင ် မ မ ၏ 

ဆနဒက   ထည ်မစဉ်ေးစာ ေး   အတ ွွဲ့ရှ သည ်  ချက် လက်မျာ ေး အ ပေါ်တ ွင်သာ  အ ပခပပြု၍ ဓမမဓ ဋ္ဌာ ေ ်

ကျကျစဉ်ေးစာေးပ ံ တ   ို့က  သ လာရသည ် တ ွက် အကျေးဇူေးကကီေးမာ ေးပါသည်” (၂၀၁ ၀၊ စာ ၄၂) 

  ဆ  ထာ ေးပါသည်။ အ မာင်ခင်မင်(ဓန ပဖျူ)သည် ထူေးမပခာေးေောေးနှင ်ပတ ်သက်ပပီေး ဆက်လက်သ အ တသေ ပပြုစ ရေ် 

တ   ကတ် ွေ်ေးထာ ေးသညက်   အ လ လာ အတ ွွဲ့ရှ ရပါသည်။ 

 ပ သ မ်တ ငတ် င်၏ဂီတ သ အတသေစာတ မ်ေးတ ွင် ပေ်ေးချကီာေးချပ်နှင ်တကွ  ညွှေ်ေးတငွ်- 

“ထူေးမပခာေးေောေးက  စပ်ဆ  သူစစသ်ာ ေးစာဆ   ပမဝတ ီမင်ေးကကီေးဦ ေးစ” (၁ ၉၆၈၊ စာ ၈၀) 

  ပံ ညွှေ်ေးတ ပ်ထာ ေးသည်။ မည်သ  ို့ပင်ဆ  အစကာမ ူ “ထူေးမပခာေးေောေး” သီချင်ေးခံသည် ဂနတဝင်အ ပမာ က် စာ အ ပ  ဖွ ွဲ့ နွ ွဲ့ 

  ပင်ဆ  ရအ ပမည်။ 

 ထူေးမပခာေးေောေးသီချင်ေးသည် ဗ ဒ္ဓ  ရာ ေးရငှ်၏ဂ ဏ်အတ ာ ်က   ချေီးကျျူေးဖွ ွဲ့ဆ  ရင်ေး ပ  မ   ကညည် ြု သပပာယ ်လာအ ာ င ်

အ ဖာ ်ထ တ ်အ ပေးထာ ေးအ သာ ဓမမပူဇာအတ ေးပဖစပ်ါသည်။ သီချင်ေး မျ  ြုေး စာ ေးမှာ သီချင်ေးခံပဖစ်သည်။ သီချင်ေးခံသည် 

အ ဝါ ာ ရသည် အ တာ ငင်အူ ခတ ်တငွအ် ပေါ်အပါက်လာ အ သာ ဂီတ မျ  ြုေး စာ ေး သစတ်စ်ခ ပင်ပဖစ်သည်။ သီချင်ေးခံ 

 ူအ သာ အ ဝါ ာ ရနငှ ် ပတ ်သက်၍ ကဝ  ာ ရတ ီ ကျမ်ေးတငွ-် 

“တ စ်စံ တ စ်ခ အ သာ ဇာတ ်ကကွ်၊ ဇာတ ်ထ တ ်၊ မပပသမီပဖစအ် စသ  ို့တ ည်ေး မ  တ ်၊  ပခာ ေးတ ီေးမှုတ ်မျ  ြုေး 

က  မပပြုမီပဖစ်အ စ၊ ဦ ေးစွာပလလင ် ခံသက  သ  ို့၊ အ ချငံသာ ယာ စွာ တ ီေးမှုတ ်ရအ သာ  ခံသီချင်ေးပဖစ်အ သာ 

အ  ကာ င ် သီချင်ေးခံ  ူ၍ အ ခေါ်အဝေါ်သည်” (ပ ပပာေးဦ ေးအ ကျာ ်ရင်၊ ၁ ၉၃၇၊ စာ  ၁၂၇) 

  ဆ  ထာ ေးပါသည်။ သာယာ အ ချငံစွာတ ီေးမှုတ ်ရအ သာ သီချင်ေးမျ  ြုေးပဖစအ် သာ အ ကာင  ် သီချင်ေးခံ  အ ခေါ်သည်   

ရငှ်ေးပပထာ ေးသည်။ 

သီချင်ေးခံနငှ ်ပတ ်သက်၍ သီချင်ေးခနံှင ် သီချင်ေးခေို့် အူ သာ  သံ ေးကွ မှုက  ဆရာကကီေး ဦ ေးပမင  ်ကည် ပမေမ်ာ  ဂတီ 

 န စာအ ပသမ  င်ေးတ ွင်  က  ေး အ ထာက်မျာ ေးနငှ ် အ ပဖရှင်ေးပပထာ ေးသည်။ ထ  စာ  ပတ် ွင-် 

“ဒ္ီေးဒ္ တဦ် ေး ချ  ြုတ ည်ေးပဖတအ်သာ “ဂီတ ဝ အ သာ ဓေ ကျမ်ေး” ၌သာ အတ ွွဲ့ရ၏။ တ ပခာေးအ ရေှးအ ရေှး 

 ထက်စာအ ပမျာ ေးတ ွင် “သီချင်ေးခေိ်ု့”  အူ သာအ ရေးထံ ေးမရှ ပါအ ချ။ အ ရေှးပျ  ြုွဲ့ ၊ ကဗျာ စာအပ 

 သီေးသီေး၊ ဂီတ စာ အ ပပ ရပ  က ်သီေးသီေးတ ွင် “သီချငေ်းခ”ံ  အူ သာအ ရေးထံ ေးသာ ရှ အ ပသည်” 

(၂၀၀၁ ၊ စာ ၁ ၉၅) 

  ဆ  ထာ ေးသည်။ သီချင်ေးခေို့ ်ူအ သာ  သံ ေးက  ဒ္ီေးဒ္ တဦ် ေး ချ  ြု၏ ဂီတ ဝ အ သာ ဓေ  ကျမ်ေးတ ွင်သာ အ တွွဲ့ ရအ  ကာ င်ေး 

အ ဖာ ်ပပထာ ေးပါသည်။ 
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ပမေမ်ာ    ဓာေ်တငွ်- 

“အ ရေှးဦ ေးစာွ သာ သာယ ာယာ တ ီေးမှုတ ်သီဆ  ရအ သာ  ခံသီချင ်ေး” (ပမေမ်ာစာ ဖွ ွဲ့ ၊ ၂၀၀၈၊ စာ ၃၇၂) 

 ူ၍ ဖွင ်ဆ  ထာ ေးသည်။ ကဝ  ာ ရတကီျမ်ေး၏  ဆ  နှင ည်ီသည်။ ဆရာကကီေးဦ ေးပမင ် ကည်ကမူ  ပမေမ်ာ  အတ ေးဂတီ 

 န စာအ ပသမ  င်ေးတ ွင-် 

“သီချင်ေးခံ ူသည ် အ ေော က်သီဆ  မည ်သီချင်ေးမျာ ေး၏အ ရွှဲ့အ ပပေး ပဖစ် အ ရွှဲ့ ကခံ၍ တ ီေးမှုတ ်သီဆ  ရအ သာ 

အ  ကာ င ် သီချင်ေးခတံငွ်သည်” (၂၀၀၁ ၊ စာ ၁ ၉၅) 

  ဆ  ထာ ေးပါသည်။ သီချင်ေးခ ံ ဆ  ထာ ေးအ သာ  ဆ  က  လကခ်ံအ ကာ င်ေးအ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။ 

 “ထူေးမပခာေးေောေး” သီချင်ေးခံနငှ ပ်တ ်သက်၍ အ ရေးသာ ေးသူကွ ပပာ ေးမှုက    တည်ပပြုရေ် ဆကလ်က ် သ အ တ သေ 

ပပြုဖွယ ်ရှ အ ေသက  သ  ို့ “ထူေးမပခာေးေောေး”  အူ သာ  မည်နှင ်ပတ ်သက်၍  ပမင်မှာ ေးယ ွင်ေး မှုမျာ ေးရှ သည်က   

လည်ေးအတ ွွဲ့ရပါသည်။ ထ   အ ကာင ်ေးနငှ ်ပတ်သက်၍ တ ကကသ  လ်  ေ်ေးန  င်၏ လီရေော၊ ဂဂ ကါ၊ ဧရာဝတီ၊ ကဗျာ ၏သခကါရ 

နှင ် ေ ယာ မ စာ  ပ်တငွ် –  

“ထူေးမပခာေးေောေး”  အူ သာ စကာ ေးအ လေးလံ ေးသည် သာ မေက်ာလ ံကာ အ ပါင်ေးစ ထာ ေးအ သာ စကာေးစ  

မ  တ ်။ ေက်ေ လှအ သာ သအ ာ တ စ်ခ က   စကာေးလံ ေးတ   ို့၏စည်ေးလံ ေးမှု (verbal unity) ဖေ်တီေး၍ 

အ ဖာ ်ပပထာ ေးအ သာ ကဗျာစကာေးပဖစ်အ လသည်။ ဤစကာေးအ လေးလံ ေး ပဖစ်လာရေ် စာဆ  ပည ာရငှ် သည ်

မည်မ ကကံစည် ာ ေးထ တ ်ခ  ရသည်က   ကဗျာတ တ ် သူတ   င်ေး ခေို့်မှေ်ေး သ န  င်သည်။” (၂၀၁ ၂၊ စာ ၁ ၈၅) 

  ဆ  ထာ ေးပါသည်။ ထ  စာ  ပ်၌ပင် ‘ထူေးမပခာေးေောေး၊ မီေးအ ရစံ သာ ေး’ စကာေးစ က   ပပေလ်ည်ကာ  ကျယတ် ဝင  ်

ရငှ်ေးပပထာ ေးသည်။ ဆရာကကီေးက- 

“ပပာဋ   ာ က   ထူေးက  ံ ဩဖယွ ်တေ်ခ  ေးပပပခင်ေး” 

  ပမေ်မာ    ဓာ ေ် ကျဉ်ေးချြုပက်  ဓ ပပာယ ်အ ပေးသည်။ ဦတ င အ် ဆွ၏ အ ပါရာဏကထာ   ဓာေ် တ ွင-် 

“ဆေိ်ု့ကျင် က်တ   ို့က   နှ မ်ေင်ေးပယ ်ပစ် ပဖ ြုခွင်ေးန  ငအ် သာ  စမ်ွေးတ ေ်ခ  ေး''    ဓ ပပာယ ် အ ပေးသည်။”  

  လည်ေးအကာင ်ေး၊ 

ပမေမ်ာ လ  ပပဋ   ာ   သံ ေး ကအသာ ်လည်ေး မဂဓ ာ သာ ပဖင  ် ယ မကပါဋ    ာ ရ ယ (yamaka 

pātihāriya)   ပပည ် ပပည ်စံ စံ အ ခေါ်သည်။ ယ မက ူ အ သာ စကာေးက  ဂကလ ပ်  ာ သာ ပဖင  ်a pair, 

couple    ဓ ပပာ ယ ် ရှ သည်။တ စ်စံ ၊ တစ်တွ ၊ နှစ်ခ  ပပ ြုင ်   ပမေမ်ာ  ဓ ပပာ ယ ်မျာ ေးရှ သည် ။ 

“ထူေးမပခာေးေောေး” သီချင်ေးခံကကေီး၏ “မီေးအ ရစံ သာ ေး” မှ “စ ံ”သည် ယ မကက  ညွှေ်ေးသည်။ ပါဋ   ာရ က 

က    ဂကလ ပ် ာ သာ ပဖင ် (a miracle, portent)    ဓ ပပာ ယအ် ပေးသည်။ ပမေမ်ာ လ  ကာေး သာ မာ ေ် 

သ ာ ဝ၌ မအ တွွဲ့ န  ငအ် သာ  လွေ်ထူေးက အ သာ ပခင်ေး ရာ ၊  ံ ဖွယ ်အ သာ တ ေ်ဖ  ေး    ဓ ပပယ ်မျာ ေး 

ရသည်။ ထူေးမပခာေးေောေးမှ “ထူေး” သည် ပါဋ   ာရ ယ မှလာ သည်။ “မပခာေးေောေး” ကာ ေး “စ ံ” သအ  ာ ၊ 

နှစ်ခ  ပပ ြုငပ်ဖစ်အပေါ်မှုသအ  ာ ယ မကမှလာ သည်။   ယ ်သ  ို့ “မပခာေးေောေး”၍   ယ ်သ  ို့ “စ ံ” 

သေည်ေး” (စာ ၁ ၈၅) 

  လည်ေးအကာင ်ေး  အ သေးစ တရ်ငှ်ေးပပထာ ေးပါသည်။ 
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ကျေီးသ အ လေးထပ် ဆရာအ တာ၏် ဇ ေတ ထပကာ သေီကျမ်ေးတ ွင-်    

“ပမတ်စွာ  ရာ ေး၏  ထကက်  ယအ် တာ ်မှ မီေး   ေ်သည ် အတ ာ က်လတ ်၍ အ လာ ကဓာတ ်

တ စ်သ ေ်ေးတ ွင် ယ မ  ကအ်တ ာသံ်ပဖစ်အ စလျက ်  ဝဂတ်   ငအ် ာ င ် တအ ပပာငအ် ပပာင် တက်သည်။ 

တ စ်ပပ ြုင်တည်ေး၌ပင် အ ာ က ်ဖ  ို့ပဖစအ် သာ က  ယအ်တ ာ ်မှလည်ေး စ ကာ ဝဠာ ေရေ်ေး ရစသ်ေ်ေး ပဖ ြုေးနကှ် 

မ  ေးကက ြုေးစက်က  သ  ို့ အ ာ ကထ်က်  ပ်လွှမ်ေး တ င်ေးကျမ်ေးေစ်ပမြုပသ် သ  ရ  တ ်မ တ စ်ဖေ ်  ထက် 

က  ယအ် တာ ်မှ အ ရ ယ ဉ်၊ အ ာ က် က  ယ ်အတာ ်မှ မီေး လ ံ သည် ထွက်ပပေ်၏။” (၂၀၀၈၊ စာ ၄၂၈) 

  တ ေ်ခ  ေးပပာ ဋ   ာ ပပအတ ာ ်မူပံ က   အ ရေးသာ ေးထာ ေးသည်။ ထ  သ  ို့ တ ေ်ခ  ေးပပာဋ   ာ ပပအ တာ ်မူအ သာ  ခါ က  ယအ်တ ာ ်မှ 

 ည ြု၊  အ ရွှေ၊  ေီ၊  ပဖျူ၊  အ မာင်ေး၊  ေက်၊ ပပ ြုေးပပကအ် သာအ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် အ ပခာက်သွယ ်ထွေ်ေးလင်ေးအ  ကာ င်ေး 

က  အရေးသာ ေးထာ ေးသည်။ 

 ပမတ်စွာ  ရာေးရှင်သည်   ရာ ေးပဖစအ်တ ာ ်မူပပီေး (၂၂)ရကမှ်စပပီေး ရကသ်တ တပတ ်လံ ေး အ ဗာ ဓ ပင်  အ ေောက် 

အ ပမာက် ကတ် ွင်    ဓမမာ (၇)ကျမ်ေးက   ဆင်ပခင်အတာ ်မူသည်။   ရာ ေးရငှ်သည် (၇)ရကတ်  တ      ဓမမာ တရာေး 

မျာ ေးက  ဆင်ပခင်ခ  ရာ ပ ာေ်ေးကျမ်ေးအတ ာ ်ကကီေးသ  ို့  အ ရာက်အသာ  ခါတငွ် က  ယအ် တာ ်မှ အရာင ်ပခည်အတ ာတ်   ို့ ထွကအ် ပေါ် 

လာ ခ  သည်။  လွေ်နစှ် သက်စရာအ ကာင်ေးအ သာ ရတေောနှင ်တ ူသည ်    ဓမမာ တ ရာေးအ တာ ်မျာ ေးက   ဆင်ပခင်သည  ်

အ ကျာ င်ေး ပဖစ၍် “ရတေောဃရ သတ တာ ”  အ ခေါ်တငွ်သည်။  

 ဗ ဒ္ဓ  ရာေးရှင်သည် ခ နှစ်ဝါအပမာ က်တငွ်    ဓမမာ တ ရာ ေးအ ာ သ ည  ် ဝါဆ  ဦ ေးကာလတ ွင ် အ ရမီေး စံ တ ေ်ခ  ေး 

ပပာဋ   ာ ပပအ တာ ်မူသည်။ အရမီေး စံ တေ်ခ  ေးပပာ ဋ   ာ ပပပံ နငှ ် ပတ ်သက်၍ အ ဒ္ါကတ် ာ  ရှင်ေနဒမာ လာ   ဝံသက 

   ဓမမာပ မတ ်အဒ္သေော (ပထမတ ွ ) စာ  ပ်တငွ်-  

“တ ကယ ်က ထူေးမပခာေးေောေးဆ  တ ာ ထူေးတယ ်။ ဒ္ါအ ပမယ  ် တစ်ခ နှင တ် စ်ခ   ချ  ေ်ချင်ေး မကွာပခာ ေး ူေး 

လ  ို့ ဒ္ီလ   ဓ ပပာယ ်ရတယ ်” (၂၀၁ ၀၊ စာ ၂၅) 

  လည်ေးအကာင ်ေး 

“အ ရေ ို့မီေးဆ  တာ  င ်မတ ေဆ်ေိ်ု့ကျငတ်    ရာ နှစ်ခ မ  တလ်ာ ေး အ ရေ ို့မီေးက   တ ေ်ခ  ေးပပာ ဋ   ာ ပပ 

တ ယဆ်  တာ  ကျဉ်ေးချြုပ်အ ပပာ ရလ  ရှ ရငအ် တာ   လက်ယာ  က်မျက်လံ ေးအတ ာက် အ ရအတ ွပေ်ေးထွက် 

အ ေတ     ချ  ေ်မှာ လက်ဝ  ကမ်ျက်လံ ေးအ တာ ်က မီေးအ တ ွ ပေ်ေးထွက်အေတယ ်” (၂၀၁ ၀၊ စာ  ၂၅) 

  လည်ေးအကာင ်ေးအ ဖာ ်ပပထာ ေးပါသည်။ 

   ရာ ေးရငှ်သည် အ ရပဖစအ် စရေ ်  ာ အ ပါကသ  ဏ်ေးဝင်စာ ေးရသည်။ မီေးထွက်အစရေ် အ တအ ဇာ ကသ  ဏ်ေးဝင်စာေး 

ရသည်။ တ စ်ပပ ြုင်တည်ေးလ ပ်၍မရန  င်ပါ။ သ  ို့ရာတ ွင် ပမတစ်ွာ  ရာ ေးရငှ်၏ စွမ်ေးရည်သတ တ  လွေ်ထကပ်မ က်ပပီေးလ င် 

ဝင်စာေးအ သာ စ တ ်ကလည်ေး  လွေ်လျင ်ပမေ်သည ် တ ွက ် ပမင်ရသူသည် တ စ်ပပ ြုင်ေက ် ထင်ရသည်။  မေှ်မှာမူ 

 ာ အ ပါကသ  ဏ်ေးဝင်စာ ေး ရာ မှထပပေီးအ ေောက် အတအ ဇာ ကသ  ဏ်ေးဝင်စာေးရပခင်ေးသာ ပဖစသ်ည်။ တ ေ်ခ  ေးပပာဋ   ာ က   ပမငရ် 

သူတ   ို့ ဖ  ို့ လွေ်ထူေး ပပေီးလ င် အ ရ လ ံထွက်ပခင်ေးနငှ ် မီေး လ ံထွက်ပခင်ေးတ  ို့က    ချ  ေ်ကာလမပခာ ေးေောေးသက  သ  ို့ 

တ စ်ပပ ြုင်တည်ေး ပမင်ရပခင်ေးက   'ထူေးမပခာေးေောေး'   ဖွ ွဲ့ဆ  ပခင်ေးပဖစ်သည်။ ယ မကပပာ ဋ   ာ ဆ  သည်မှာ အ ရမီေး စံ  

တ ေ်ခ  ေးပပာဋ   ာ က  ဆ  လ  ပါသည်။ အ ရာငပ်ခညအ်တ ာ ်က   ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ရာတ ွင် အရာငပ်ခညအ်တ ာ ်၏ အ တာ က်ပပံ ၊ တ င တ်ယ ်ပံ  

တ   ို့က   စ တတ် ွင် ခံစာ ေးမ လာ အ ာ င် ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ထာ ေးသည်   ဆ  ရအ ပမည်။  
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 ထ  ို့ တ ူ အ ရွှေတ   င်ည ွေို့်၏ အ ရာ ငအ် တာ ်ဖွင ်သီချင်ေးသည် အ ရွှေတ  ဂံ အ စတ ီအတာ ်၏  ကညည် ြု သပပါယ ်မှု အ ပေါ် 

သဒ္ဓါယ   ဖ တ ်ကာ အ ရေးသာ ေးစပ်ဆ  ခ  ပခင်ေးပဖစသ်ည်။ ကာလအပေါ်သီချင်ေးမျာ ေးတငွ် အ ရာ င်ပခညအ် တာ ်ဖွ ွဲ့ သီချင်ေးမျာ ေး ေက် 

ယ ခ တ   င် ထင်ရာှ ေးအ ေဆ  သီချင်ေးပဖစ်အ လသည်။   

အ ရွှေတ   င်ညေွိ်ု့၏ အ ရာင်အတာ ်ဖွင ်သီချင်ေးတ ွင်လည်ေး အ ရာ ငပ်ခည်အတ ာအ် ပခာ က်သွယ ်၏ ကွေို့ပ်မျူေးပံ က   အ သေးစ တ ် 

ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ထာ ေးပါသည်။ အ ရွှေတ  ဂံ အ စတ ီအတ ာက်   ေံေကအ် လေးေောရီတငွ် သွာေးအ ရာက်ဖူေးအ ပမာ ်ပပီေး  ပပေတ်ငွအ် ရေးစပ်ခ   

အ  ကာ င်ေးက    လကကာဝတ ်ရည်စာတ ည်ေး ဖွ ွဲ့ ကအ ရေးအ သာ အ ဆာင်ေးပါေးတ ွင် တ င်ပပထာ ေးပါသည်။ အ ဆာင်ေးပါေးတ ွင ်

“မီေးအ ရအတ ာက်ပွာေးအပခာက်ပါေးအ သာ အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ်အူ သာ ‘အ ရာငအ် တာ ်ဖွင ်’ သီချင်ေးက   

အ ရွှေတ   င်ညေွိ်ု့သည် ၁ ၉၄၁ ခ ေစ်တွင ်  ဆ  အတ ာ ် စ ေ်ပါတသီီဆ  ရေ် အ ရေးစပ်အ ပေးခ  ရာတငွ် အ ရွှေတ  ဂံ  

  ရာ ေးသ  ို့ ေံေကအ် လေးေောရတီ ွင်သွာ ေးအ ရာ က် ဖူေးအပမာ်ပပေီး ပပေတ်ငွ် အ ရေးစပ်ခ  ပခင်ေးပဖစ်သည်။ 

ပမတ်စွာ  ရာေးရှင ်ာ ေး  ကည်ည ြုသဒ္ဓါပွာ ေးအ သာ စ တ ်ပဖင ်အ ရေးဖွ ွဲ့ခ  ရာ ေောေးဆင်သ ူအ ပါင်ေး၏ 

စ တ် ဝငန်ှလံ ေးတ   ို့မှာလည်ေး   ရာ ေးရငှ် ာ ေး  ကည်ည ြုသဒ္ဓါပွာေး လာအစ န  င်သည်။” 

(အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့နှစ(်၁ ဝဝ) ပပည ၊် ၂ဝဝ၉၊ စာ ၄) 

  အ ဖာပ်ပထာ ေးပါသည်။ 

အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ ကက ြုေးသီချင်ေးသည် ေေ်ေးအတ ာအ် ရွှဲ့ ဆရာတင်၏ လက်ရာအတ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ 

အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ကက ြုေးသီချင်ေးသည် စ ေ်အရာင်ပခည်အတ ာ ် ရာ ေးပင ်က   ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးအ သာ အ တ ေးတစ် ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ 

ပမတ်စွာ  ရာေးရှင်၏ စ ေအ် ရာ င်ပခည်အတ ာက်   ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ စ ေ်အရာ ငပ်ခည်  ရာ ေးပင ် ာ ေး လယတ် ီပဏ္ဍ တ 

ဦ ေးအ မာင်ကကီေး ေ သျ ာ သာ ပပေ်သည်က   အတွွဲ့ ရှ ရသည်။ မူရင်ေး ဂါထာစီရင်သကူာေးမသ ရအ ချ။ ဂါထာေ သျ  ာသာပပေ် 

ထာ ေးသည ် အ ေောက်သ  ို့သီချင်ေးကလ  ကသ်ည်   ယ ူဆမ ပါသည်။ အ တ ေးအ ရေးသူသည် ဂါထာက  ယူ၍ ဖွ ွဲ့စပ် ေတ် ူသည ်  

ယ ူဆရပါသည်။ 

 အ ပခာက်သွယအ် ရာ င်ပခည်သီချင်ေးသည်  င ်ေးဝအစာထွေေ်း အရေးသာ ေးခ  ပပေီး မာ မာ အ  ေးသီဆ   ခ  အ သာ ဓမမပူဇာ 

အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ်ဖွ ွဲ့ သီချင်ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ အရာငပ်ခည်အတ ာအ် ပခာ က်သွယ ်၏  အ ရာင်အပခာက်ပါေး  ဆင ်ဆင ် 

တ က်လာ ပံ နငှ ်  ကည်ည ြုဖွယအ် ကာင်ေးပံ တ  ို့က    အ သေးစ တ် အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးပါသည်။  

အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ်က   ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ အ သာ အ တ ေးသီချင်ေး အ လေးပ ဒ္်သည ် အ ခတ ်ကာ လမတအူ သာ ်လညေ်း  နှစ်သာ ရချင်ေး 

မှာမ ူတ ူညအီ ေအ ပသည်။ ထူေးမပခာေးေောေး သီချင်ေးခံသည် အ ရေးသာ ေးဖွ ွဲ့စည်ေးပံ တ ွင်  လွေက်ျစ်လျစ်အ သာ မ ာဂီတ နယွ ် 

ဝင်သီချင်ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ်ကေွိ်ု့ပမျူေးပံ က   စ တ်တငွ်ပမငအ်ယ ာင်လာပပီေး စ တ်နှလံ ေးညတွအ် ပျာင်ေးကာ 

ရှ ခ  ေးကေ်အတ ာ  မ သည် ထ  သရ  ပ်အ ဖာ ် အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ ဇ ေတ ထပကာသေီကျမ်ေးမှ ဗ ဒ္ဓ  ရာ ေးရငှ် တ ေ်ခ  ေးပပာ ဋ   ာ 

ပပအတ ာ ်မူသည ်  အ  ကာင်ေးမျာ ေးက   သီချင်ေး ပဖစ ် ကျစ်လျစ်စွာအရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။  အ  ကာင ်ေး ရာ  ာ ေးပဖင ်  လွေ ်

တ ရာေက်ရ ှုင်ေး သည ် အ  ကာင်ေး ရာ ပဖစအ် ပသည်။  အ  ကာ င်ေး ရာ အ လေးေက်မှုက   စကာေး သံ ေး  နှုေ်ေး၊  ဖွ ွဲ့ နွ ွဲ့ 

မျာ ေးပဖင ် အ ပေါ်လွငအ်  ာင် ဖွ ွဲ့န  င်သည်။ စကာ ေး သံ ေး နှုေေ်းတ   ို့သည်   ရာ ေးရငှ်၏ တ ေခ်  ေးအ တာ ်၊ အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် 

မျာ ေးက   ပမင်အယာ င်လာအ စသည်။  ေက်တူစကာေးလံ ေး၊ စကာေးပရ ယာ ယ ်မျာ ေးက   ဆကစ်ပ်အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည  ်တ ွက် 

 ကည်ည ြုဖွယ ်ပဖစအ် စသည်။ စကာေး သံ ေး  နှုေ်ေး၊  ဖွ ွဲ့ နွ ွဲ့၊  သံ သွာေး လာ တ   ို့သည် သ ဇာတ ပဖစပ်ပေီးလ င် 

 လွေ် ကည်နေူးဖွယ ် အ ကာင်ေးအ သာ ဓမမပူဇာ အတ ေးတစ်ပ ဒ္်ပဖစ်ပါသည်။ 
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 စာဆ  အရွှေတ   င်ည ွေို့်၏ အ ရာ ငအ် တာ ်ဖွင  ် သီချင်ေးမျာ ေးမှာ မူ ပါဠ စကာေးလံ ေးမျာ ေးက   န  င်ေငေ်းစွာ  သံ ေးပပြုပပီေး 

ပမေမ်ာ စကာ ေးလံ ေးမျာ ေးနှင ် ဆက်စပ်၍ ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ ပါဠ စကာေးလံ ေး  သံ ေးမျာ ေး အ သာ ်လည်ေး သီဆ  ရေ်လွယက်ူသည်။ 

စကာေးလံ ေးမျာ ေး၏ ဂ ဏ်ရည်နငှ  ် သံ၏ ဂ ဏ်ရည်တ   ို့အ  ကာ င  ်အ ရာငပ်ခညအ် တာ ် ဖွ ွဲ့ သည် ခမ်ေးေောေးထည်ဝါလာ ပပေီးလ င် 

 ကည်ည ြုစ တ်မျာ ေး ပဖစအ် ပေါ်လာ အ စသည်။  

 ေေ်ေးအ တာအ် ရွှဲ့ ဆရာ တင်၏ အ ရာင်ပခညအ်တ ာ ် ွ ွဲ့ ကက ြုေးသီချင်ေးသည ် စ ေ်အရာ ငပ်ခည်  ရာေး  ွ ွဲ့က  ဖွ ွဲ့ဆ   

ထာ ေးအ သာ အတ ေးတစ်ပ ဒ္်ပဖစသ်ည်။ အ ရာင်ပခည်အတာ ် ွ ွဲ့ကက ြုေးသီချင်ေးသည် စ ေ်အ ရာ င် ပခည်အတ ာ ်ကွေို့်ပမျူေးပံ က   န စ တ ် 

ပခယ ်မှုေ်ေးအ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ ဗ ဒ္ဓ  ရာေးရှင်သည ် ‘ ဂ ရီဿ’ အ မခွခေူး ရရှ အ တာ ်မူပံ ၊ ပဖျူအ သာအ ရာင်ပခည်အတ ာ ် 

ကွေို့်ပမျူေးပံ တ  ို့က    အ လေးအ ပေးဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးသည်။ ‘စ ေ’်  ဆ  အသာ စကာေးက    ထပ်ထပ်သံ ေးပခင်ေးပဖင ် အ လေးေက်လာအ စ 

သည်။ ‘စ ေ်စစ်စ ေအ် သွေး၊ ပဖျူအဖွေး အ တ ာ ကအ် ပပာ င်၊ စ ေ်သာ ေးအ တာ င်ကကီေးက  သ  ို့’  အူ သာ ဗျည်ေးတ ူသရတ ူ စ ေ်ဆ  သည ် 

စကာေးမျာ ေးက   ေီေးကပ်စွာ ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ထာ ေးအ သာအ  ကာ င ်  သံသာယ ာ ချ  ြုအ ပပသည်။  အ  ကာင်ေး ရာ၊ စကာ ေး သံ ေး  နှုေ်ေး၊ 

 သံ သွာေး လာ တ   ို့က    ဆင်အ ပပအ ပပ ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးအ သာ အ ကာ င ် ေော ေးဆင်ရလွယ ်ကူ အ စသည်။   

 အ ပခာက်သွယအ် ရာင်ပခည် ဓမမပူဇာအတ ေးသည် ဗ ဒ္ဓ  ရာေးရငှ်၏ အ ရာင်ပခည်အတ ာအ် ပခာကသွ်ယ ် ၏ဂ ဏ်က  ပါဠ  

စကာေးလံ ေးမျာ ေးနှင ်  ေကတ်စူကာေးလံ ေးမျာ ေးတ ွ စပ်ကာဖွ ွဲ့ ဆ  ပပထာ ေးသည်။   ရာ ေးရငှ် ၏အရာင ်ပခည်အတ ာတ် ေ်ခ  ေးအတ ာ ် 

ထက်ပမက်မှုနှင  ်စာ ဆ  ၏ ကည်ည ြုခံစာ ေးမှုတ   ို့က   အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည ် ဓမမပူဇာအတ ေးသီချင်ေးတစ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။  

 ခေ်ေး(၃) ဇာတအ်တ ာ ်ကကီေးဆယ ် ွ ွဲ့ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး အ လ လာ ချက်၌ အတ မ ယ ဇာတ ်၊ မ ာ ဇေကဇာတ ် 

သ ဝဏဏသာ မဇာတ ်သံ ေးခ က    အ ပခခံ၍ ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ထာ ေးအ သာ ကာလအ ပေါ်သီချင်ေးမျာ ေးက  သာ အ လ လာတ ငပ်ပထာ ေးသ ည်။ 

အ တ မ ယ သီချင်ေးသည် က  လ  ေအီ ခတတ်ငွ် အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ အ ရေးဖွ ွဲ့ခ  ပပီေး အ မရငှ်သဆီ  ခ  အသာ အတ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ 

 အ ရေး သာ ေးပ  င်ေးတငွ် ကျစလ်ျစ်အ သာ ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့သကီံ ေး ေ် က  အ တွွဲ့ ရသည် ။  

အ တ မ ယ သီချင်ေးသည်  နစှ်ချြုပ်စွမ်ေးရည်အကာင်ေးမွေ်သည်။ ဇာတ ်အတာ ်ကကီေး၏ ဓ က  ခေ်ေးမျာ ေးက   

သာ ယငူငအ် ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ ဆရာည ာ သည် အတ မ ယ   ရာ ေး အ လာ င်ေး လျာ ၏ ပဖည က်ျင အ် တာ ်မူအ သာ ပါရမီအ တာ ် 

တ   ို့က   အ ပေါ်လွငအ် စအ သာ  ပ  င်ေးက  ယငူင ်၍ ဖွ ွဲ့သထီာ ေးန  ငသ်ည်။ ဦ ေးဩ ာ သ၏ အတ မ ယဇာတအ် တာ ်ကကီေးသည ်

မူလ ဋ္ဌကထာက    ကျယဖွ် ွဲ့ကာ အ ရေးသာ ေးထာ ေးသည်။ သီချင်ေးတ ွင် အ  ဝမ်ေးဆရာ ည ာကမူ ဇာတ ်အတ ာ ်မှ 

သင ်ရာ  ခေ်ေးတ   ို့က  ယ ူ၍ ကျစလ်ျစ်စွာ ဖွ ွဲ့ပပ ထာ ေးသည်။ 

   ရာ ေး ပဖစမှ်တ စ်ပါေးမည်သည ် စည်ေးစ မ်က  မ  မမက်ပံ နငှ ် အတ မ ယ မင်ေးသာ ေး၏ခနတပီါရမီ၊  ဓ ဋ္ဌာေ်ပါရမီ 

တ   ို့က   ထင်ရှာေးအ  ာ င်၊  ံ ဩအ လာ ကအ်  ာင် ဖွ ွဲ့သည်။ ဇာ တ ်လမ်ေးနှင ် ဇာတအ် ဆာင်  အ  ကာ င်ေးက   ပဖည်ေးပဖည် ေး 

သာ သာ ေောေးဝင်ခံစာ ေးန  ငအ် စရေ် ရ   ေးရငှ်ေးအ သာစာသာေး ပင  မ အ်ညာ င်ေး ညင ်သာအ သာအ တ ေးသွာ ေးပဖင ်ဖွ ွဲ့ ဆ  ထာ ေးပါသည်။ 

တ ရာေးက   ကျင ်ကက ံ ာ ေးထ တလ်  အသာ ဓမမဝီရ ရသက   အ ပေးစမ်ွေးန  င်အ သာ အတ ေးတ စ်ပ ဒ္်   ဆ  ရအ ပမည်။ 

  မ ာဇေက ဇာတ ်က  ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးအ သာ ကာလအ ပေါ်သီချင်ေး(၂)ပ ဒ္်ထွက်အပေါ်လာခ  သည်။ မ ာဇေက သီချင် ေး 

နှစ်ပ ဒ္် သည် က  လ  ေအီ ခတဦ် ေးနှင ်အ ခတ ်အ နှောင်ေးပ  င်ေးတ ွင် အ ရေးသီခ  အ သာ သီချင်ေးမျာ ေး ပဖစ် သည်။ ဓမမပူဇာအတ ေးပင်ပဖစ ်

အ သာ ်လည်ေး အ ခတ ်ကာ လ၏လ   ပ် ချက ် ရ ေ ကခပါရမီက   အ လေးအ ပေးဖွ ွဲ့သရီမည  ်စာ ေး ဝရီ ယ ပါရမီက  သာ 

 အ လေးအ ပေးဖွ ွဲ့ သီသည်က   အတ ွွဲ့ရှ ရသည်။ အ ခတ ်ကာလ  အ ပခ အ ေ ရ န  ငင်ံ တကွ် အ ယာ က်ျာ ေးအကာင ်ေးမျာ ေး 

အ ပေါ်ထွက်လာ ရေ ် နငှ ် လံ ို့လဝရီ ယ ပဖင ်  ာ ေးထ တ ်  ကက ြုေးပမ်ေးအ စလ  သည  ် အစတေော ကသ်  ို့  အ လေးက အ ေအ ပသည်။ 

ထီေးေေ်ေးစည်ေးစ မ်က   မ ာဇေက မင်ေးသာ ေးပပေလ်ညယ် ူန  င်သက  သ  ို့မ မ တ   င်ေးပပညက်  လည်ေး ပပေလ်ည်ရယ ူရေ် 
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ကအ လာင်သာွ ေးပဖင ် တ   ကတ်ေွ်ေးခ  အ လသည်။ အတ ေးပပြုစာဆ   နှစ်ဦေး၏တညူီအ သာ အ စတ ေော ခံစာ ေးချက်က  ပမငအ် ေ 

ရပါသည်။ 

 ဇာတ ်အတာ ်ကကီေးစကာေးအ ပပတငွအ်  ာအ တာ ်မူရအ သာ  အ  ကာင်ေး ရင်ေးသည် ပမတစ်ွာ  ရာ ေးရငှ် ၏ေ ကခမ 

ပါရမီအ တ ာက်   ချေီးကျျူေးဖွ ွဲ့ဆ  အသာ  ဖွ ွဲ့ပ ဖစ်သည်။ သ  ို့အ သာ ် သီေးချင်ေးတွင ်မူေ ကခမပါရမီအတာ ်  ခေ်ေးထက ်မ ာ ဇေက 

မင်ေးသာ ေး၏ ဇွ လံ ို့လက   ချေီးကျျူေးအတ ာ ်မူသည  ်ပ  င်ေးက  သာ  သာ ေးအ ပေးဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးသည်။ မင်ေးပူေးဆရာအတ ာ ်၏ 

ဇာ တအ်တ ာ ်ဖွ ွဲ့တ ွင်  ခေ်ေးအ ပါင်ေး (၂၄)ခေ်ေး ပါဝင်ရာ၌ လံ ို့လဝရီ ယ က   အ ပေါ်လွငအ်စအ သာ  ခေ်ေးတ   ို့က  သာ 

အ တ ေးသီဖွ ွဲ့ဆ   ထာ ေးသည်။ 

 အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ၏ မ ာ ဇေကသီချင်ေးတ ွင်မ ူဥဒ္ါေ်ေးကျျူေးအ တာ ်မူခေေ်းက   ထည ်သွင်ေးကာ အ ရေးဖွ ွဲ့ ထာ ေးသည်။ 

မင်ေးပူေးဆရာအတ ာ ် ဦ ေးဩ ာသ၏ ဇာ တအ်တ ာ ်ကကီေးတငွ်- 

“ငါသည ် မ ာ သမ ဒ္ဒရာ ၌ေစမွ်ေ်ေးအ သာ  ခါ ၇ဝဝအ သာ  သအ  ကာသာ ေး တ   ို့ က  သ  ို့အ သာ လံ ို့လမပပြု 

အ ေအ ချ ံ ။ ငါ   မ က  လည်ေး မအ တွွဲ့ ရ၊ ဤသ  ို့အ သာ စည်ေးစ မ်က  လည်ေး မရ   ငါေးလ ပ်မကေ်ေးတ   ို့၏ 

 စာ သာပဖစအ် လရာ ၏ ။ လံ ို့လ  ာ န အ  ာ ်အ ကာင ် ငါအတ ာင ်တတ   င်ေး ဤသ  ို့အ သာ စည်ေးစ မ်က   

လည်ေးရ၏။  မ က  လည်ေး ဖူေးပမင်ရ၏။ ထ  ို့အ  ကာ င ် လံ ို့လ  သူည်က    လွေ်ပပြု ပလှ်၏တ ကာေး” 

(ဩ ာ သ၊ ဦ ေး၊ မင်ေးပူေး၊ ၂ဝဝ၈၊ စာ ၁ ၉၂) 

  အ ရေးသာ ေးထာ ေးသည်။ 

 အ တ ေးပပြုစာဆ  နစှဦ် ေးသည်   ရာေးအလာင်ေးမ ာဇေကမင်ေးသာ ေး၏ လံ ို့လက  သာ  အ လေးအ ပေး အတ ေးပပြုဖွ ွဲ့ဆ   

ထာ ေးသည်။ အ ခတ ်က  ခံစာေးပပေီး အ စတေောထာ ေးအ ရေးဖွ ွဲ့ပံ ချင်ေးတ ူ ကသည်။ အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့၏ အ တ ေးစာသာ ေးမျာ ေးသည် 

မ ာဇေကမင်ေးသာ ေး၏  အ  ကာင်ေးက   အ သေးစ တ ်အ ရေးသာ ေးကာ ဖွ ွဲ့စပ်သည်။ မင်ေးသာ ေး၏ ကံသံ ေးပါေး  မ ူရာ ာ ေးလံ ေး 

ပါအ  ာင် အ ရေးစပ်ထာ ေးသည်။ အ  ဝမ်ေးဆရာည ာကမ ူမ ာဇေကမင်ေး၏ လံ ို့လက    ထူေး အ လေးအ ပေးကာ ဖွ ွဲ့စပ်သည်။ 

ထ  ို့ ပပင် စကာ ေး သံ ေး နှုေ်ေး ရ   ေးရငှ်ေးလွယက်ူအ သာ အ ကာင  ် ေောေးဆင်သ ူအ ေပဖင ် စ တထ် တ ွင် ပ  မ  စွ ပမ အ ေသညက်   

အ လ လာအ တွွဲ့ ရှ ရသည်။ ယ ခ  ချ  ေ်ထ  အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ၏ မ ာ ဇေကသီချင်ေးသည ် ပရ သတ ်တ   ို့၏ ရင်ထ ၌ 

စွ ထင်အ ေအ ပသည်။   

အ တ ေးပပြုသူတ   ို့သည် မ ာ ဇေကမင်ေး၏ လံ ို့လဝရီ ယ က  ပင်  ထူေး အ လေးအ ပေးကာ ဖွ ွဲ့သီ ထာ ေးသည်က   

သီချင်ေးတ   ို့တ ွငအ်တ ွွဲ့ရသည်။ ေ ကခမပါရမီထက ် ဝရီ ယ ပါရမီထူေးပခာေးပံ က   ဖွ ွဲ့သီထာ ေးသည်။   ရာ ေးအ လာင်ေး 

မ ာဇေကမင်ေး၏ အ  ကာင်ေးက   အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့နငှ ် အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ တ   ို့ကအ ရေးဖွ ွဲ့ခ   ကပါသည်။ အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့သည ်

မ ာဇေကမဇာတတ်စ်ခ လံ ေးက   စမှ ဆံ ေးတ   ငအ် ာင် ခခံြုငံ ၍ အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးပါသည်။  အ  ကာင ်ေး ရာ က    အ လေးအ ပေး 

အ ရေးဖွ ွဲ့သည်။ အ  ဝမ်ေးဆရာည ာကမူ က  လ  ေီအ ခတ ် ပမေ်မာ န  ငင်ံသာေးတ   ို့ အ ေပဖင ် ဇွ ၊လံ ို့လမအ လ ာ   ကအ စရေန်ှင ် 

မ ာ ဇေကမင်ေးက   စံေမူေောပပြု၍  ာ ေးတ က်ဖွယ ်ပဖစအ် စရေ်  အ  ကာ င်ေးတ   ို့က    အ လေးအ ပေးကာ ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ 

ထ  သအ  ာ က   အပပာဆ  ပပီေးမှ မ ာ ဇေ ကက    က  ေး ကာ ေးပပြုတ င်ပပပခင်ေး ပဖစသ်ည်။ အတ ေးသွာေးနှင  ် စာသာ ေးတ   ို့သည် 

သ ဇာတ ပဖစပ်ပေီး သွက်သွကလ်က်လက် ပမျူေးပမျူေးကကွကကွပဖစအ်  ာင် အ  ဝမ်ေး ဆရာည ာ အရေးဖွ ွဲ့ခ  သည်။  

သ ဝဏဏသာ မ ဇာ တအ်တ ာအ် ေော က်ခလံျက်  သီေးချင်ေး (၃)ပ ဒ္အ် ပေါ်ထွေ်ေးခ  သည်။ အ ရွှေတ   ငည်ေွိ်ု့၏ သ ၀ဏဏသာ မ၊ 

အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေး၏ သ ၀ဏဏသာ မ၊ အ  ဝမ်ေးဆရာ ည ာ၏ သ ၀ဏဏသ ံ သီချင်ေးတ   ို့ ပဖစသ်ည်။  
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သ ဝဏဏသာ မသီချင်ေးသည် က  လ  ေအီ ခတတ် ွင် အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့အ ရေးစပ်ခ  အ သာ စ ေ်ပါတ ီသီဆ  ထာ ေးသည  ်

အ တ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ ပမတ ်စွာ  ရာ ေးရငှ်သည် မ  က  လ ပ်အ ကျွေးအ သာ သူအတာအ် ကာင်ေး ရ ေေ်း၊ လူပ ဂဂ ြု လ် 

မှေ်သမ က   ချေီးကျျူေးအ ပသည်။ သစစာတ ရာ ေး၏  ာ ေ သငက်  လည်ေး ပပဆ  အတာ ်မူအ လသည်။ သီချင်ေးတငွ် မ  က   

လ ပ်အ ကျွေးအသာ သ ဝဏဏသာမ  ရာ ေးအ လာင်ေး၏  ဝပဖစစ်ဉ်က   ချေီးကျျူေးဂ ဏ်တ င်ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးသည်။ ဆရာအ တာ ် 

ဦ ေးဩ ာ သ၏ မူရင်ေးဇာ တအ် တာတ် ွင်  ခေ်ေး(၁ ဝ)ခေ်ေးပါဝင်အ သာ ်လည်ေး ပမာေးခအတ ာ ်မူခေေ်း၊ စကာေးဆ  ခေ်ေး၊ 

မ ေ်ေးအ မာ ခေ်ေးနငှ ် သစစာပပြုခေ်ေးတ   ို့က  သာ  ဓ ကဖွ ွဲ့ သီထာ ေးသည်။ မ  နှစ်ပဖာ က   ပပြုစ လ  က်အ ကျွေးအ သာ သူမှေ်သမ က   

  ရာ ေးနှင တ် ကွ သူအတာ ် အကာင ်ေးတ   ို့ ချေီးကျျူေး ကအ  ကာ ငေ်းတ   ို့က  ပပလ  သည  ်ပပင် သစစာ ပါရမီ၏ထူေးက အ လေးေက်ပံ  

တ   ို့ပါပပဆ   လ  အသာ စာအ ရေးသူ၏အ စတ ေောက  အတ ွွဲ့ရှ ရသည်။ 

 သ ဝဏဏသာ မသီချင်ေးသည် က  လ  ေအီ ခတတ် ွင် အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့အ ရေးသာ ေးပပေီး အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေး သီဆ  သည်   

အ တွွဲ့ ရှ ရသည်။ သ  ို့အ သာ ် အစာင ်ေးဦ ေး သေ်ေးအ ရေးသာ ေးခ  သည်   ဆ  င်ေးသီချင်ေး မှတတ်မ်ေးမျာ ေး ရ ဆ  ထာ ေးသည်။ 

မူလဇာ တအ်တ ာ ်မှ ဒ္ ကူလနငှ ်ပါရ ကာ အ တာ ထွက်ခေ်ေး၊ သ ဝဏဏသာ မဖွာေးအတ ာ ်မူခေ်ေး၊ ပမာေးခအတ ာ ် မူခေေ်း၊ 

ပီဠ ယ ကခမင်ေးနငှ ် စကာ ေးဆ  ခေ်ေး၊ သစစာပပြုခေ်ေးတ   ို့က  ယ ူ၍ မီှပငမေ်းဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ သာ ေးသမီေး၏ အဝဒ္ေော က   မ ခင် ဖခငတ်   ို့၏ 

သစစာစကာ ေးပဖင ် အ ပျာ ကက်င်ေးပံ က   အ ပေါ်လွငအ်  ာ င်ဖွ ွဲ့ သီ ထာ ေးသည်။ 

 သ ဝဏဏသာ မ အ  ကာင်ေးက   က  လ  ေအီ ခတတ် ွင် အ  ဝမ်ေးဆရာည ာအ ရေးစပ်ခ  ပပီေး ပပညလှ်အ ဖ သီဆ  ခ  အသာ 

သ ဝဏဏသ ံသီချင်ေးလည်ေးရှ ခ  သည်။ မူလဇာတ ်အတ ာ ် လာ  ခေ်ေး(၁ ဝ)ခေ်ေးမှ ဒ္ ကူလနငှ  ် ပါရ ကာအတာ ထွက်ခေ်ေး၊ 

ပမာေးခအတ ာ ်မူခေေ်း၊ ပီဠ ယ ကခမင်ေးနှင ် စကာ ေးဆ  ခေ်ေး၊ သစစာပပြုခေ်ေးတ   ို့က  သာ ယ ူ၍ မ ခင်ဖခင်က   လ ပ်အကျွေးပပြုစ အ သာ 

သာ ေးအ ကာ င်ေးတ စအ် ယာ က်၏  ဂ ဏ်ရည်တ  ို့က   အ ပေါ်လွင်အ ာင် ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးပါသည်။ 

ဇာ တအ်တ ာက်  အ ာအတ ာ ်မူရပခင်ေးသည် မ   အ ကျေးဇူေးဆပ်အ သာ ရ ေ်ေးတ စ်ပါေးက     ရာ ေးရငှ်က ချေီးကျျူေး 

သည  ်  အ  ကာင်ေး ရင်ေးပငပ်ဖစ်သည်။ သ ဝဏဏသာ မဇာတက်   ရငှ်ပညာတ  ကခက (၁ ၁ ၈၈) ခ နှစ်၊ ဝါဆ  လဆေ်ေးတ ွင် 

ပမေမ်ာ ပပေအ်ရေးသာ ေးခ  သည်။ ဇာ တ ်ဝတ ထြုအတ ာ ်  စဉ်တ  င်ေးမပျက်    ဇာ တအ်တ ာ ်စဉက်  ယူကာ လ  ရာ  အ  ကာင် ေး 

တ   ို့က  သာ ထင်ရှာေးသ သာအ  ာ င် အ တ ေးအ ရေးသူသံ ေးဦ ေးက ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့အ ရေးသာ ေးစပ်ဆ  ထာ ေး ကသည်။ 

 သ ဝဏဏသာ မသီချင်ေးသည် က  လ  ေအီ ခတ ်တငွ် အ ရေးသာ ေးသီကံ ေးခ  အ သာ သီချင်ေးပဖစသ်ည်။ ပမတ်စွာ  ရာ ေးရငှ်၏ 

မ ခင်ဖခငတ်   ို့အ ပေါ် သာ ေးအ ကာငေ်းဇာ ေညတ် စဦ် ေး ပဖစ်  ဝ ဆက်ဆက ် မ   အ ကျေးဇူေးဆပ် သည ်အ   ကာင်ေး ရာမျာ ေး 

က  ဇာတအ်တ ာ ်စဉ်မျာ ေးမှ ဇာတက်ကီေးဆယ ် ွ ွဲ့လာ သ ဝဏဏသာမ ဇာ တအ် တာ ်ကကီေးက  မီှပင မ်ေးသီကံ ေးအ ရေးထာ ေးအ သာ သီချင်ေး 

တ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ ေောေးဆငသူ်တ   ို့ ာ ေး မ  အကျေးဇူေးက  သ တ တအ် သာ သူ၊ မ  က  လ ပ်အ ကျွေးအသာ သူတ   ို့သည် 

အ  ေး ယာ အ ဝေးကွာ ကရစပမ  ပဖစ်ပပီေး လူေတ်ပဗ မာတ   ို့၏  ကကီေး မျှူေး   ရာ ေးရငှ်က  ယအ် တာ ်တ   င် 'သာ ဓ ' အ ခေါ်အတာ ်မူ 

အ  ကာ င်ေးက   လမ်ေးညွှေ် ပပဆ  လ  အသာ သီချင်ေးမျာ ေး  ဆ  ရအပမည်။ 

 မူရင်ေးဇာတ ်အတာ ်ပါ  အ  ကာင်ေး ရာ မျာ ေးက   ဆရာအရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့က  ခေ်ေး(၄)ခေ်ေးက   ယငူင်ကာ  အ သေးစ တ ် 

စပ်ဆ  ထာ ေးသည်။  အ လာ င်ေးပမတ ်စွာ၏ ချစ်ခင်ဖွယ ် အ ရခပ်ဆင်ေး ေ ် မ ူရာ က   အ ပေါ်လွင်လာ အ ာင် ဖွ ွဲ့သသီည်။ 

 အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေးကမူ ဇာတအ် တာတ် ွင် ပါဝငအ် သာ သ ဝဏဏသာ မ၏ အ  ကာင်ေးက    တ စ်ခေေ်းနငှ ် တ စ်ခေေ်း 

ချ  တ ်ဆက်ပပီေး အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ သ ဝဏဏသာ မ၏  အ  ကာ င်ေး ရာ  ပပင် ဒ္ ကူလနငှ ် ပါရ ကာတ   ို့၏ ေ ကခမပါရမီ၊ 

သစစာတ ရာ ေးတ   ို့၏တ ေ်ခ  ေးတ   ို့က  ပါ အ ပေါ်လွင်အ ာင် ဖွ ွဲ့သထီာ ေးသည်။ 
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 အ  ဝမ်ေးဆရာည ာကမူ မူရင်ေးဇာ တ ်ပါ ခေ်ေးမျာ ေးက   ပ ဖစအ်တ ာ ်စဉ ်စဉတ်   င်ေး မယ ူ    အ လေးအ ပေးလ  အသာ 

အ ေရာမျာ ေးက  သာ ယ ူငင်ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ သ ဝဏဏသာမက   ပမာေးခွင်ေးအ သာ ်လည်ေး မ  က  လ ပ်အ ကျွေးပခင်ေးအ ကာင ် 

 သက်မအ သသည  ်  အ  ကာင်ေးက   ထပ်ခါတ လ လ  သီဆ  အစရင ်ေး မ  က  လ ပ်အ ကျွေးအ စလ  သည ် စ တ်မျာေးပဖစ်လာ 

အ စရေ ်တ   ကတ် ွေ်ေးသည ် ေ်ပ  မျာ ေးသည်။ 

 အ တ ေးအ ရေးသူသံ ေးဦ ေးသည် ဇာတ ်ကွက်ယ ူထာ ေးပံ မတ ူညအီ သာ ်လည်ေး သ ဝဏဏသာ မသည ် မ  နှစ်ပါ ေး ာ ေး 

ရ   အသစွာ ပပြုစ လ ပ်အ ကျွေးသပဖင ် သက် နတရာယ ်မှ လွတ ်အ ပမာကအ်  ကာင်ေး၊ မ  က   လ ပ်အ ကျွေးပခင်ေးက   လူေတ ်တ   ို့ 

သာဓ အ ခေါ်ကာအ စာင ်အ ရာှက်အ  ကာင်ေးက   ဦ ေးတည်ကာ ဖွ ွဲ့စပ် ထာ ေးပံ ချင်ေး တ ူညသီည်။ 

သ ဝဏဏသာ မဇာတ က ဋ္ဌကထာ ေ ဿယတ ွင် ရငှဂ် ဏရသံာ လကကာရ၏ ၁ ၂၉၉၊ စာ ၁၂၄ ၌ သ ဝဏဏသာ မ 

 အ လာင်ေး လျာ အ ရွှေ   ေးထမ်ေးသည် ူအ သာ  အ  ကာ င်ေး က  မအ တွွဲ့ ရအချ။ 

အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေး၏ လက်ရာတစ်ပ ဒ္်ပဖစ်အ သာ သ ဝဏဏသာမသီချင်ေးသည် အ ခတ ်အ  ာင်ေး အ တ ေးသီချင်ေး 

မျာ ေး တ ွ (၆)တ ငွ ် အ ရွှေတ   ငည်ေွိ်ု့အ ရေးသာ ေး သည ် ဆ  အသာ ်လည်ေး ဆ  င်ေးအ တ ေးသီချင်ေး မှတတ်မ်ေးမျာ ေးနှင ် ဂျပ်စတင်ေး၏ 

အ တ ေးသီချင်ေး အ ခတွငွ်အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေး  ဆ  ထာ ေးသည်။ အ တ ေးသွာေး ရလည်ေး ပင  မ ်အညာ င်ေးအ သာ သံအ ကာင ် 

အ စာင်ေးသံ  ပင်ဆ  ထာ ေးသည်။ အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေး   ပင်မတှ ်ယ ူရအ ပမည်။ မူရင်ေးဇာတ ်အ တာ ်မှ ဒ္ ကူလနှင ်ပါရ ကာ 

အ တာထွက်ခေ်ေး၊ ပမာေးခအ တ ာမူ်ခေ်ေး၊ မ ေ်ေးအ မာခေ်ေး၊ သစစာပပြုခေ်ေးတ   ို့က  မီှပငမ်ေးပပြု၍ ဇာတ ်အတ ာ ်ရှ  ခေ်ေး  စဉ် တ   င်ေး 

ဖွ ွဲ့သီထာ ေးအ ပသည်။ သ ဝဏဏ သာ မ၏  ဝပဖစ်စဉ ်ကျဉေ်းက  သာ မက ဒ္ ကူလနှင ်ပါရ ကာတ   ို့၏ ေ ကခမပါရမီနှင ် 

သစစာပါရမီတ   ို့က  ပါ ထင်ရှာေးအပေါ်လွင်အ စသည ် သီချင်ေးပဖစ်သည်။ ဇာ တအ် တာ ်ပါ  ချက် လက် မျာ ေးက    ကျယ ်မချ ွဲ့ 

အ တာ     ကျစက်ျစ်လျစ်လျစ် အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ 

 မူရင်ေး  ကထာ နငှ ်ဇာတအ်တ ာတ် ွင် မပါဝငအ် သာ အ ရွှေ   ေးထမ်ေးသည်  ူအ သာ  ဖွ ွဲ့က   အတ ွွဲ့ရှ ရသည်။ 

သ ဝဏဏသ ံသစစာခေ်ေးပျ  ြုွဲ့ တငွလ်ည်ေး မပါဝင်အ  ကာ င်ေး အ တွွဲ့ ရအ သေးသည်။ ပျ  ြုွဲ့တ ွင-် 

“ထ  သ  ို့မျ  ြုေးပမတ ်၊ မ အတ ာင်ေတ ်လ င်၊ ရတွ ်သာ ေးသစစာ၊ ဆံ ေးအ သာ  ခါ၌၊ ပပင်လျာ လှထွာေး၊ 

သတ   ို့သာ ေးကာ ေး၊ ပမာေး၏ အ ရာဂါ၊ အ ဝဒ္ေော လ င၊် ပဒ္ မာ  ကာဖက်၊ အ ရအ လ ာ သက်သ  ို့၊ ပမျူမျက်ခပင်ေး၊ 

စင် ကယ ်ကင်ေး၍။ အ မာ င် မင်ေးက  ယအ် တာ ် ကျေ်ေးမာ သတည်ေး။” ( ဂဂသမာ ဓ ၊ ရငှ်၊ -၊ စာ ၈၁) 

 ူ၍အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ ပျ  ြုွဲ့ ၊ ဇာ တအ်တ ာ ်နငှ ် ကထာတ   ို့တ ွင် မပါဝင်အ သာ ်လည်ေး အတ ေးပပြုသူကမူ မ  လ ပ်အ ကျွေး 

ပခင်ေး ကျ  ြုေး၊ သစစာ ၏တ ေခ်  ေးက  ပ  ၍  ာ ေးရတက်ကကွဖွယ ်ပဖစအ်  ာ င်နငှ ် ကျင ်သံ ေးလ  ကေ်ောချင ်ဖွယ ်ပဖစအ်  ာ င် 

ထည ်သွင်ေးအရေးဖွ ွဲ့ထာ ေး ေ်ရှ ပါသည် ။ 

အ  ဝမ်ေးဆရာည ာကလည်ေး သ ဝဏဏသ ံသီချင်ေးက   က  လ  ေအီ ခတအ် နေှာ င်ေးပ  င်ေးတ ွင ် ဖွ ွဲ့သခီ  သည်။ ဇာတ ်အတာ ် 

လာ ဒ္ ကူလနှင  ် ပါရ ကာတ   ို့အတာ ထွက်ခေ်ေး၊ ပမာေးခအတ ာ ်မူခေေ်း၊ သစစာပပြုခေ်ေးတ   ို့က  ဆက်စပ်၍  ကျဉ်ေးချြုပ် 

အ တ ေးဖွ ွဲ့ ထာ ေးသည်။  မ  က  ပပြုစ လ ပ်အ ကျွေးအ သာ သာ ေးအ ကာ င်ေး သာ ေးပမတ ်တစ်ဦ ေးသည်  သက်အ  ေး နငှ ်ကကံြုအတ ွွဲ့ 

အ သာ ်လည်ေး ရငှ်သေလွ်တအ် ပမာ က်အ ကာင်ေးက   ဂ ဏ်တ င် ဖွ ွဲ့သီထာ ေးအ သာအတ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစသ်ည်။ 

 သီချင်ေးသံ ေးပ ဒ္်စလံ ေးတငွ်  အလာ င်ေးအတာ ်သ ဝဏဏသာ မ၏ မ  က   လ ပ်အ ကျွပခင်ေးအ  ကာင ် ပမာ ေးမှေအ် သာ ်လည်ေး 

 သက်အ  ေးမှလွတ ်အပမာကအ် ကာ င်ေး၊ သစစာ တ ရာ ေးသည ်  ခက် ခ မျာ ေးက   အ ာ င်ပမင်န  ငအ်  ကာင်ေး တ   ို့က   

 သာ ေးအ ပေးဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့အရေးသာ ေးအ သာ သ ဝဏဏသာ မ သီချင်ေးတ ွင ် ဇာတ ်အတာ ်ထ တငွ်ပါသည ် 
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 ပဖစ ်ပျက် စဉတ်   င်ေးက   ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးသည်။ မ  က  လ ပ်အ ကျွေးအ သာ သ ဝဏဏသာ မ၏  မ ူရာမျာ ေးက   

 အ လေးအ ပေးကာ ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ မ  တ   ို့၏ သစစာ တေ်ခ  ေးအ ကာ င  ် သ ဝဏဏသာ မ အ ရွှေ   ေးထမ်ေးရသည်က   ပမင်ရသည် 

 ထ  အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးသည်။ အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေးကမူ ဇာတအ်တ ာတ် ွင် ပါဝင်သည ် တ   င်ေး  စဉ် လ  ကအ် ရေး ဖွ ွဲ့ထာ ေးသည်။ 

မူရင်ေး  ကထာတ ွင် မပါဝငအ် သာ အ ရွှေ   ေးထမ်ေးသည် အူသာ  ဖွ ွဲ့က   အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့ က  သ  ို့ အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးပါသည်။ 

အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ၏ သ ဝဏဏသ ံ သီချင်ေးတ ွင်မ ူ သ ဝဏဏသာ မ ပမာေးမှေ်ခေ်ေးက    အ လေးအ ပေးဖွ ွဲ့ဆ   ထာ ေးပါသည် ။ 

ထ  သီချင်ေးသံ ေးပ ဒ္် ေက် အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ ၏ သီချင်ေးက   ပ  ၍နှစ်သက် က ေတ် ူသည်။ ပရ သတ ်နှုတ်ဖျာ ေးတငွ် 

ရတွ ်ဆ  ရလွယ ်ကအူ သာအ  ကာင ် ပ  မ  သီဆ   က  ေတ် ူသည်။ 

 အ တဇသ အ ေမ  အူ သာ သီချင်ေးသည် အတ မ ယ ၊ မ ာ ဇေက၊ သ ဝဏဏသာ မ၊ အ ေမ ၊ မအ ာ ် သဓာဇာတ ်

ဇာ တင်ါေးဇာတ ်က  အ ပါင်ေး၍ အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးအသာ အ ရွှေတ   ငည်ွေိ်ု့၏ လက်ရာ အတ ေး တ စ်ပ ဒ္် ပဖစသ်ည်။  

   ခေ် ေး(၄) တရာေးအ တ ာ ်ဆ  ငရ်ာအ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေးအ လ လာချက်တငွ် သ တ တေ်ဆ  င်ရာ အတ ေး သီချင်ေးမျာ ေး၊ 

   ဓမမာဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး၊ ဂါထာ ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး ူ၍ ခွ ပခာေးတ ငပ်ပ ထာ ေးသည်။  

အ တ ေးပပြုစာဆ  တ   ို့ကလည်ေး ထ  သ တ တေအ် တာ ်မျာ ေးမှ လ  က်ေောဖွယ ်ရာ  တ  ယ ူဖွယ ်ရာ မျာ ေးက   ေောေးဆင်သတူ   ို့ 

ထံသ  ို့ အ ရာက်ပ  ို့အ ပေးလ  သည။် ထ  အစတေောအ  ကာ င ်   ရာေးရငှ်၏အ မတ တာနငှ ်ယဉှ်ကာ ပဖစ်လာ အ သာ တ ရာေးအတာ ်၊ 

ဉာဏ်နှင ယ် ှဉက်ာ မ ေို့်အတာ ်မူအ သာ တ ရာေးအတ ာ ်မျာ ေးက   လူတ   ို့ ကည်ည ြု လာအ စ ရေ ် အတ ေးသီချင်ေး မျာ ေးက   

ဖွ ွဲ့ဆ  ခ   ကအ ပသည်။   

 သ တ တေတ် ရာေးအ တာ ်နှင ် ပတသ်က်၍- 

“သ ာ ဝတရာ ေးအတ ွက   အ လာကအ ဝါ ာ ရအတ ွေ ို့ တင်ပပီေးအတ ာ   လ ပ်သင ်၊ မလ ပ်သင ်၊  ယ ် ရာ 

 ာ လ ပ်သင တ်ယ ်၊  ယ ် ရာ ာ မလ ပ်သင ် ေူး စသည်ပဖင ်လ ပ်သင ်၊ မလ ပ်သင ် ေည်ေးဥ ပအ ဒ္ 

အ တအွ ပေးပပေီးအတာ   အ ာတ ာ က ‘သ တ တနတ’” (အ ဒ္ါကတ် ာ ရငှ်ေနဒမာ လာ  ဝံသ၊ ၂ဝ၁ဝ၊ စာ ၄။) 

 ူ၍ ဆရာအတ ာ ် ရငှ်ေနဒမာလာ   ဝံသက အ  ာ အတ ာ ်မူအလသည်။  ကျ  ြုေး အ  ကာင်ေးပပဆံ ေးမ ထာ ေးအ သာ အဒ္သေော 

တ   ို့သည် သ တ တေတ် ရာေးပမတပ်င်ပဖစ်သည်။ အ လာ ကကကီေးက   ပ  မ  အ ေးချမ်ေး သာ ယာ လာ အ စသည ်  အတ ွေး အခေါ်တ   ို့ 

ထံ မွှေ်ေးအ ေအ သာ သ တ တေ်တရာ ေးအတ ာတ်   ို့က   လူတ   ို့ ကာ ေးေောေး သ ပမင်လာရအ သာ  ခါ စ တ ်အ ေးပင မ်ေး လာအ စ သည်။ 

အ လာ ကအီ ကာ င်ေးကျ  ြုေးမှ အ လာ က တတရာ ထ  ပံ ပ  ေးအ ထာက်ပံ န  ငအ် ပမည်။ ဗ ဒ္ဓ ာသာဝင် ာ ေးလံ ေး၏ က  ေးကွယ်ရာ 

ပမတ ်န  ေးရာပဖစ်အ သာ   ရာ ေးရငှ်၏ ကျင ်ကကအံ ေထ  င်မှု၊ ပမင ်ပမတအ် သာ စ တ ်ထာ ေးပပည ဝ်မှု၊ န ှုင်ေးတ  မ  ပအ် သာ 

ဂ ဏ်အတ ာ ်မျာ ေးပပည လ် မ်ေး အ ေမှုတ   ို့က   အတ ေးဖွ ွဲ့သတူ   ို့ကဂရ  ပပြုကာ ဖွ ွဲ့စပ်ခ   ကသည်။ ေောေးဆင်သတူ   ို့ ာ ေး စ တ်ခေွ် ာေး၊ 

ဉာဏ်ခေွ ် ာ ေး ပပည အ် ပေးန  ငသ်ည် ထ  အ ရေးစပ်ခ   ကသည ် ဆ  ရအ ပမည်။ 

 သ တ တေ်ဆ  င်ရာသီချင်ေးမျာ ေးသည် အ လာကီလူသာ ေးတ   ို့၏ အ  ကာင်ေး ရာမျာ ေးက   နှီေးနွှယ ်ကာ အ ရေးစပ်သညက် 

မျာ ေးသည်။ ထ  ို့အ  ကာင ် အ တေးပပြုသူတ   ို့ဖွ ွဲ့စပ်မှု  ာ ေးအကာင်ေးသည ် အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး ပဖစလ်ာ သည်။ အ ရွှေတ   င်ည ွေို့်၏ 

အ ဗာ ဓ နငှ ်အ ရွှေပလလင်၊ တ ရာ ေးဦ ေးပမတ ်အဒ္သေောအတ ာ ်ပဖစအ် သာ ဓမမစ ကာ၊ ရတ ေောသံ ေးပါေး၏  ကျ  ြုေးက  ဖွ ွဲ့သထီာ ေးအ သာ 

သီတ ာ ရတ ေော၊ အ  ဝမ်ေးဆရာ ည ာ၏ အ မတ တာ ဂ ဏ်နှင ် စ တ ်၏တည်ပင မ်ရာ က   ညွှေ်ပပ အ သာ ဂ ဏ်အ တာ ်ဖွင ်စသည ် 

အ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေးသည်  အ ာင်ပမင်ဆံ ေးနှင ် ယအေို့တ   ငထ်င်ရှာေးအ ေဆ သ တ တေ်ဆ  င်ရာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးပဖစ်သည်က   

အ လ လာ အတ ွွဲ့ရှ ရပါသည်။ 
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 အ လာ ကအီ ရေးရာအ ကာ င်ေးကျ  ြုေးမျာ ေးက   ချက်ချင်ေးပပည ်ဝလာ အစမည ် စ တ ်ခေွ် ာ ေးမျာ ေး၊ အလာ က  ကျ  ြုေး၊ 

 မျာေး ကျ  ြုေးက  သယ ်ပ  ေးရင်ေးမဂ်ဖ  လ်ချမ်ေးသာ တ   ို့ရအ စအ သာ ဉာဏ်ခွေ ်ာ ေးမျာ ေး၊ ယ ံ  ကညစ် တ် သဒ္ဓါ ကညည် ြုစ တ ်မျာ ေး  

ပွာေးမျာ ေးလာ အစမည ် အ တ ေးသီချင ်ေးမျာ ေးက   သီကံ ေးဖွ ွဲ့ဆ  ခ  အ  ကာင်ေး အတ ွွဲ့ရှ ရပါသည်။ 

 

အဘဓိမ္မာဆိငု်ရာတ ေးသီချင်ေးမ္ျာေးတလေ့လာချက် 

   ဓမမာဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးဆ  သည်မှာ   ရာ ေးရငှ်၏ တ ရာေးအ တာ ် မျာ ေးမှ  ာ ေးထ တရ်မည ် ချကမ်ျာ ေး၊ 

ထ  ကျင ်ကက ံာ ေးထ တ ်မှုမှတ စဆ်င ်ရရှ လာ မည ်  အတ ွေး အခေါ်မျာ ေး၊  ကျ  ြုေးတ ရာေးမျာ ေးက    အ ရေးစပ်ထာ ေးသည ် သီချင်ေး  

မျာ ေးပဖစသ်ည်။ 

   ဓမမာတရာေးပမတ ်နှင ်ပတသ်က်၍ ပါအ မာ ကခချြုပဆ်ရာအ တာ ်  ရာ ေးကကီေး အဒ္ါကတ်ာေနဒမာလာ  ဝံသ၏ 

   ဓမမာပ မတ ်အဒ္သေော (ပထမတ ွ )တငွ်- 

“   ဓမမာ” ကျအတ ာ   လ ပ်သင ် ၊ မလ ပ်သင ်ဆ  တ ာက   မအ ပပာအတ ာ   ူေး၊ သ ာ ဝတ ရာေး အ တ ွ ာ 

ဆ  င်ရာ အ  ကာ င်ေးတ ရာေးအတ ွ မီှပပီေးအ တာ   ယ ်ပံ   ယ ်ေည်ေး ပဖစအ် ပေါ်အ ေတ ယ ် ဆ  တ ာ က  သာ 

အ  ာ တယ ်၊ သ ာ ဝ တ ရာေး သက်သက်ရှင်ေးလင်ေးအ  ာ အပပာတာ က    ဓမမာ၊    ဓမမာက   

ပ ဂဂ ြုလ်ေ ို့ ဆက်စပ်ပပီေးအတာ   မအ ာ ူေး၊ သ ာဝတရာ ေး သက်သကက်   အ ာတယ ်” 

(အဒ္ါကတ် ာ  ရငှ်ေနဒမာ လာ  ဝံသ၊ ၂ဝ၁ဝ၊ စာ ၅။) 

  မ ေို့်ဆ  ရှင်ေးပပထာ ေးသည်။  ပဖစ်အတ ာ ်စဉ ်ဝမျာ ေးလူပ ဂဂ ြုလ်ဆ  င်ရာ ဆက်စပ်အ ေအ သာ  အ  ကာင ်ေး မျာ ေးက  အ ာပခင်ေး 

မ  တ ်၊ အ လာကသ ာ ဝရှ မှုပဖစ်တည ်မှု၊ ပျက်ယငွ်ေးမှုက  သာ အ ာအ တာ ်မူ အ  ကာ င်ေးမ ေို့ဆ်  ထာ ေးသည်။ အတ ေးသီချင်ေး 

မျာ ေးတ ွင်  ရာေးအ ာ   ဓမမာ ဆ  င်ရာမျာ ေး၌ တ ရာေးအတ ာ၊် ပဖစတ်ည်ပျကယ် ွင်ေးမှု ၊  ာ ဝေော ာ ေးထ တပ်ခင်ေးနငှ ် 

ဆ  င်အ သာ တ ရာ ေးအတ ာ ်မျာ ေး ပါဝင်အ ေသည်။ 

 လူတ   ို့သည် ခက်ခ ေက်ေ လှအ သာ    ဓမမာတ ရာ ေးက   ေောလွယ်ရေ ် ခ ယ ဉ်ေးလှအ ပသည်။ ထ  သ  ို့အ သာ 

 အ ပခ အ ေက   အတ ေးသီချင်ေးဖွ ွဲ့သသူီတ   ို့သည် ေော ေးဆင်သ၏ူစ တ်က      ဓမမာ တ ရာ ေး သအ  ာ လွှမ်ေးခခံြုလာအ စရေ် 

ဆွ အဆာင်ရသည်။  တ တ၊ မာေ်မာ ေ ငါစွ ပမ အ ေအ သာ လူူ့၏စ တ ် စွ က   သတ  တ ရာေး ပဖစဝ်င်လာအ စရေ် အ တ ေးသီချင်ေး 

မျာ ေးပဖင ် လံှုွဲ့အ ဆာအ် ပေးပခင်ေး  ဆ  ရအ ပမည်။ 

    ဓမမာဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးသည် စပ်ဆ  မှုေညေ်းပါေးအ သာ ်လည်ေး ဓမမဂတီ  စစ်ပဖစ်သည်က  မူ 

သတ  ပပြုရအ ပမည်။ ကျ  ြု ကလ်တ ်ဦ ေးခပြံုေးချ  ြု၏အတ ေး  မမာ၊ အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ ၏ မဂဂင ်ရှစ်ပါေး၊ ဦ ေးသ ခသီဆ  အသာ  

မနတအ လေးဦ ေး သ ေ်ေး၏  ဝသံသရာတ   ို့သည် ထင်ရှာေးအကျာ် ကာ ေးခ  သည်။ တ ရာ ေးအတ ာ ်၏ ဆ ီနှစ်မျာ ေး၊ ဖွင ဆ်   

ထာ ေးအ သာ အ  ကာင်ေးတရာ ေး၊ ဆည်ေးကပ်ပခင်ေးအ ကာင ်ရရှ မည ်  ကျ  ြုေးတရာ ေးမျာ ေး အ  ကာ င်ေးက   ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်က   

အ လ လာအ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။ 

က  လ  ေအီ ခတတ် ွင် အတ ေးဂတီ စာဆ  တ   ို့သည ်  မျ  ြုေးသာေးအ ရေးဦ ေးတညအ် သာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး၊ န  င်ငအံ ရေး 

ဦ ေးတည်အ သာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး၊ အ လာ ကီလကအ်တ ွွဲ့ ကျ  ြုေးက   ဦ ေးတ ညအ် သာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေး၊ စ တ်နှလံ ေးက   

 ာ ေးပဖည အ် သာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက   အ ရေးဖွ ွဲ့ခ   ကသည်။ ဓမမပူဇာအတ ေးမျာ ေးစာွ အ ပေါ်ထွေ်ေးခ  သည ် ေက်မှ အတ   မမာ 

သီချင်ေးသည ်    ဓမမာတ ရာ ေးအတ ာ ်၏  ဆ ီနစှ်က   ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးအ သာ ဓမမပူဇာအတ ေးစစ်စစ် တစ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည။် 
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အ တ   မမာ သီချင်ေးသည်  နှစသ်ာ ရပပည ်ဝအ သာ ဓမမပူဇာအတ ေးပဖစအ် ကာင်ေးက   ကျ  ြုက်လတ ် ဦ ေးခပြံုေးချ  ြု၏  အ ရေး သာ ေး 

က    ကည ်၍သ န  င်အ ပသည်။ 

  အ ရေး သာ ေးပ  င်ေးတ ွင် ရညှ်လျာ ေးအ သာ သံသရာ တ ွင်ေးက ရ  ေ်ေးမထွက်န  င် ကအ သာ သေောေးစရာ လူသာ ေးတ   ို့၏ 

 ပဖစ၊် တရာေးသ ာ ဝနငှ  ် ကင်ေးကာွအ ေအ သာ  မ  က်ဆံ ေးလူသာ ေးတ   ို့၏  အ  ကာ င်ေးတ  ို့က   သေောေးအ သာ ပဖစ် ၊ 

မှာေးအ သာ ပဖစတ်   ို့က   ေောေးဆင်သခူံစာေးသ ပမင်လာအ  ာင်  ာ ကာ ရေသံ်လွင်မျာ ေးပဖင ် သီချင်ေးတ စ်ပ ဒ္်လံ ေးက   အ ရေးဖွ ွဲ့ 

ထာ ေးသည်။ တ ည်ပင မအ် သာ  အ  ကာင ်ေး ရာ နငှ ် သလံ  က်ဖက်အ ာင် ဖေ်တီေးထာ ေးသည ် အတ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ 

 ပါဠ  ာ သာ စကာ ေးတ   ို့ပဖင ် တစ်လှည ်၊ လွယ ်ကအူ သာ ပမေမ်ာစကာေးလံ ေးတ   ို့ပဖင ် တ စ်ဖံ ၊   တ စ်ေည်ေး ေောေးဆင်သ ူ

တ   ို့မပင ီေးအ ငွွဲ့ ရအလအ  ာ င် သီကံ ေးဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ အ ရေးဖွ ွဲ့ရာ၌  သံကာ ရေစ်ေစ်မျာ ေးသည် အ လေးချ  ြုေးကကေီးမျာ ေး 

 သံကာရေ်စေစ်က  သ  ို့ ယ ူထာ ေးပခင်ေးက   ‘လယတ် ီ ဆရာအတ ာ ်   ရာ ေးကကီေး၏ စာအ ပ ရ ပ်မျာ ေး လွှမ်ေးမ  ေးမှုရှ သည်’    

ဦ ေးသ ခက အတ   မမဋ ီကာ အ ဆာ င်ေးပါေးတ ွင် သံ ေးသပ်တ င်ပပထာ ေးပါသည်။  

 မဂဂင ်ရှစ်ပါေးသီချင်ေးသည်အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ၏ အ တ ေးတစ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ အ  ဝမ်ေးဆရာည ာသည်  မျ  ြုေးသာ ေးအ ရေး 

လံှုွဲ့ အ ဆာအ် သာ သီချင်ေးမျာ ေး၊အ ရွှေမေ်ေးတင်အ မာ င်နငှ တ် ွ ဖကက်ာ ဇာ တ ်သီချင်ေးမျာ ေးက   အ ရေးသာ ေးခ  သူပဖစ်သည်။ ။ 

ဆရာည ာ သည် အတ ေးဂတီ  မျ  ြုေး စာေး မျ  ြုေးစ ံ ဖေ်တီေးခ  သည။်  မျ  ြုေးသာ ေးအ ရေးသီချင်ေး၊ ဇာတ ်သီချင်ေးမျာ ေး၊ သာ သေောအ ရေး 

ဆ  င်ရာအ တ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက   မျ  ြုေး စာေး စံ  ဖေ်တီေးန  ငသူ်ပဖစ်အ ပသည်။ စာအ ပစံ လင်စွာ ဖတရ် ှုအ လ လာ အ သာ 

ဆရာည ာ သည် ယ ဉအ် ကျေး မှု ာ ေတငွ်  ကကအံ ပေးေည်ေးပပ ပဖစ် တ ာ ဝေယ် ူခ  သည်။  

       မဂဂင ်ရှစ်ပါေးသီချင်ေးသည် က  လ  ေအီ ခတ ်တငွ် ပပည်သူမျာ ေးစ တ ်နှလံ ေးပင  မ်သကအ်  ေးချမ်ေးအ စရေ် ဖွ ွဲ့စပ်ခ   ေတ် ူ 

အ ပသည်။   ရာ ေးအ ာ မဂဂင ်ရှစ်ပါေး၏ အ  ကာ င်ေးက   ေောေးဆင်သစူ တ ်ထ တငွ် ရငှ်ေးလင်ေးလွယ ်ကူစာွ သ န  င်ရေ် 

ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။  

 အ  ဝမ်ေးဆရာည ာသည် ခကခ် အသာ မဂဂင်ရှစ်ပါေးတ ရာ ေးပမတ ်၏ ဓ ပပာယ ်နငှ ် ရရှ လာ မည ်  ကျ  ြုေးတ ရာေးက   

သ ပမင်အ စလ  အ သာ အ စတ ေော နငှ ်ဖွ ွဲ့ဆ  ခ  သည်။  မူရင်ေး ဆ  အတ ာ ်မှာ ပပည် ရငှ်ပဖစ်ပပီေး သူ၏အ ေောက်တငွ်  ဆ  အတ ာ ် 

ဝင်ေးဦ ေးက ပပေလ်ည်သီဆ  ထာ ေးသည်။ 

အ  ဝမ်ေးဆရာည ာ၏ မဂဂငရ်စှ်ပါေးသီချင်ေးသည် ခက်ခ လှအ သာ    ဓမမာတ ရာေးလာ မဂဂင ်ရှစ်ပါေး၏ 

 အ  ကာင ်ေးက  ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည။်  

 “သမမာဒ္  ဋ္ဌ  - မှေ်စာွ သ ပမငပ်ခင်ေး၊ သမမာသကကပပ - မှေ်စာွ ကကံစည်ပခင်ေး၊ သမမာဝါစာ-မှေစ်ွာ အ ပပာ ဆ  ပခင်ေး၊ 

သမမာကမမနတ - မှေ်စာွ ပပြုမူပခင်ေး၊ သမမာ ာ ဇီဝ - မှေစ်ွာ သက်အ မွေးပခင်ေး၊ သမမာဝါယမ - မှေ်စာွ  ာ ေးထ တ ်ပခင်ေး၊ 

သမမာသတ  - မှေ်စာွအ  ာ ကအ်မ ပခင်ေး၊ သမမာသမာ ဓ  - မှေ်စာွတ ည်  ကည်ပခင်ေး” စအ သာ မဂဂင ်ရှစ်ပါေးက   အ  ကာ င်ေးက   

ကျစ်လျစ်စွာဖွ ွဲ့ စပ်ထာ ေးသညက်  အတ ွွဲ့ရှ  ရသည်။ 

 သစစာအ လေးပါေးတ ရာ ေးပဖစအ် သာ ဒ္ ကခသစစာ၊ သမ ဒ္ယ သစစာ ၊ မဂဂသစစာ၊ ေ အ ရာဓသစစာ တ   ို့က   သ ပမင်လာရမည် 

ပဖစအ်  ကာ င်ေးက  တင်ပပထာ ေးသည်။    ဓမမာတ ရာေး၏  နစှ်ချြုပ်က   ကျစ်လျစစ်ွာ တ င်ပပထာ ေးသည်။ 

 ခက်ခ ေက်ေ  အ သာမဂဂင ရှ်စ်ပါေး၊ သစစာအ လေးပါေး၊လကခဏာအ ရေးသံ ေးပါေးတ   ို့က  ေောေးဆင်သတူ   ို့၏ စ တတ် ွင် စွ ပမ ကာ 

 ာ ေးထ တ ်၍ သတ  ဉာ ဏ်ရင သ်ေ်အ စလ  အ သာ အ  ဝမ်ေးဆရာ ည ာ၏အ စတ ေော က   အတွွဲ့ ပမငရ်ပါသည်။ 
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 ဂါထာ အတ ာ ်ဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးအ လ လာ ချကတ် ွင ် အ ရွှေတ   င်ည ွေို့်၏  နတရာယ ်ကင်ေး၊ သ ာယ 

ဆရာတင်၏ အ  ာင်ပခင်ေးရှစပ်ါေး၊ အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေး၏ စ နတောမဏ သီချင်ေးတ   ို့သည် ယ ခ တ   င် ထင်ရှာေးအ ကျာ ် ကာ ေး 

လျက်ရှ သည်။ 

  နတရာယ ်ကင်ေးသီချင်ေးသည် စက်ကကီေး တ စ်ဆယ  ်သံ ေးပါေးဂါထာ ၏  နှစသ်ာ ရက   ဖွ ွဲ့ထာေးသည  ် အတ ေးတ စ်ပ ဒ္ ်

ပဖစသ်ည်။   ရာ ေးရငှ်၏ဂ ဏ်အ တာ ်၊ တ ရာေးအတ ာ ်ပမတတ်   ို့၏ဂ ဏ်အတ ာ ် ရ ေ်ေးသံဃာ ပမတ ်တ   ို့၏ ဂ ဏ်အ တာတ်   ို့ က   

ယ ံ  ကည်ပွာေးမျာ ေးသူမျာ ေးသည ် အ  ေး နတရာ ယ ်မှ ကင်ေးအ ဝေး ကအ ပလ မ ်မည်   တ   က်တွေ်ေးထာ ေးအ သာသီချင်ေး တစ်ပ ဒ္် 

ပဖစ်သည်။ စက်ကကီေးတစ်ဆယ  ်သံ ေးပါေးဂါထာက   လယ ်တဆီရာအတ ာ ်  ရာ ေးကကီေး ာ ေး ဂါထာ နှင  ်တ ူ လူတစ်ဦ ေးက 

လာအ ရာက်ပပသခ  သည်။ ဂါထာက   ရတွ ်ဖတ ်ပခင်ေးအ  ကာင  ် မ မ က  ယ ်အ စာင ်ေတ ်နငှ ် တကွ ပခာေး ေတ ်အ ဒ္ဝါမျာ ေးက 

အ စာင အ် ရာှက်သည်   ဆ   ကသည်။   ရာ ေးရငှ်၏တစ်ရာ  ရှစ်ကွက်အ သာ စက်လကခဏာအ တာ ်၏ တ ေ်ခ  ေး၊ ရ ေေ်း 

တ   ို့ ာ ေး ဆွမ်ေးကပ်လှျူဒ္ါေေ်းရပခင်ေး၏ ဒ္ါေတ ေခ်  ေး တ   ို့အ  ကာ င ် အ ေး နတရာယ ်ကင်ေး  ကအ ပမည်   ရတ ေော သံ ေးပါေးဂ ဏ်က   

 ဓ ကယကူာ ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေး သည ် သီချင်ေး ပဖစအ် ပသည်။ 

 သီချင်ေးတငွ် ဆရာအ ရွှေတ   ငည်ေွိ်ု့က တ စ်ဆယ  ်သံ ေးပါေးအ သာ စက်လကခဏာ ဂါအတ ာ ်မှ   ရာ ေး၊ တ ရာေး၊ သံဃာ 

တ   ို့၏ဂ ဏ်၊ ဂါထာ ၏ ကျ  ြုေးတ   ို့က  ယ ူငင်ကာ ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်က  အတွွဲ့ ရှ ရပါသည်။ မူလ ဆ  ရှင်မာှ ဂတီ ာ စ မ်ေးအ မာင် 

ပဖစပ်ပေီး အ နှောင်ေးအ ခတတ် ွင်  န ပညာ ရငှ ်သီေးသီေးက ပပေလ်ည် သီဆ  အေသညက်   အ လ လာအ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။ 

အ  ာင်ပခင်ေးရှစ်ပါေးသီချင်ေးသည် ပထမလယတ် ီဦ ေးအ ကာ ဝ ဒ္၏စာသာ ေးက   သ ာ ယ ဆရာ တင်က သီချင်ေး 

 ပဖစ ် ဖေ်တီေးခ  ပခင်ေးပဖစ်သည။်  ာ ေးမ  ဆရာအ တာ ်စီရင်အ သာ ဂါထာ အတ ာ ်စဉ်  တ   င်ေး သီချင်ေးက  ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ထာ ေးသည်။ 

အ  ာင်ပခင်ေးရှစ်ပါေး ချြုပ်ဂါထာ အတ ာ ်သည်ကာေး- 

“မာ ရ ံယ ကခံ ဂဇံ အစာရ ံ

စ ဉ္စမာ ေဉ္စ သစစကံ။ 

အ  ာ တ   အ မ ဇယ ျမဂကလံ။” (မင်ေးယ အ ဝ၊ ၂ဝဝ၇၊ စာ ၈၇) 

 ူ၍ပဖစသ်ည်။  ာ ေးမ  ဆရာအ တာ ်ကကီေးစီရင်အရေးသာ ေးထာ ေးအသာ ဂါထာ အတ ာ ်ချြုပ်ပဖစအ်ပသည်။  ာ ေးမ  ဆရာအတ ာ ်

စီရင်အတာ ်မူအ  ကာင်ေးက   မင်ေးယ  အ ဝအ ရေးသာ ေးအ သာ အ  ာ င်ပခင်ေးရှစ်ပါေးစာ  ပ်၏ ကျမ်ေးက  ေးတ ွင် ပါရှ သည်။ 

 သီချင်ေးက  ဖေ်တီေးအ ရေးသာ ေးရာတ ွင် ပထမအ ကျာ်လယ ်တဦီ ေးအ ကာဝ ဒ္၏ စာသာ ေးပဖစ်အ  ကာင်ေးက   မာ ဂဓ ီ

(သာ စည်) ၏ အ  ာ င်ပခင်ေး ရစှပ်ါေး၏အ ေောက်ခအံတ ေးဂီတအ ဆာင်ေးပါေးတ ွင်- 

“စနဒရာ ေး = အ  ဝမ်ေးခငအ် မာင်၊ ပတ တလာ ေး = ဆရာ ပမ ြုင ်၊ ဂီတာ =ဂတီ ဝ ဇဇာ  အ စာ  ကည ်

ဒ္ံ မင်ေး = ဦ ေး  ေ်ေးသာ ၊ မယ ်ဒ္လင် = အ ခတ တရာ အ ေး၊ ပအ လွ = ဝ ဇဇာည ွေို့ ်

တ အယာ = အ ရွှေပပညအ်  ေး၊ အတ ေးပပြု = သ ာ ယ ဆရာတ င၊်  စာသာ ေး = ပထမအ ကျာ ် လယ ်တဦီ ေးအ ကာဝ ဒ္၊ 

 ဆ   = အ မရငှ ် ူသ ရပါသည်။” (မင်ေးယ အ ဝ၊ ၂ဝဝ၇၊ စာ ၉၇) 

   ဆ  မ ေို့်ထာ ေးပါသည်။ ဂါထာ အတ ာတ်   ို့ပါအ သာ  စဉ ်တ   င်ေးက   သီချင်ေးစာ သာ ေး ပဖစ် ဖေ်တီေး ေ်ရှ သည်။ 

ကျေီးသ အ လေးထပ်ဆရာအ တာ၏် ဇ ေတ ထပကာ သေီကျမ်ေး ရ ပဖစအ် တာ ်စဉရ်ှ  အ  ာင်ပမငပ်ခင်ေးမျာ ေးနှင ် ဝါစဉ်မတအူ  ကာင်ေး 

အ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။ ဂါထာအ တာသ်ည် သင ်န  ေးရာရာ  ပဖစ ်ပျက် တ   ို့က  သာ အ ရွှဲ့အ ေော ကယ်ကူာ စီရင်ထာ ေး ေတ် ူသည်။ 
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 ထ  သီချင်ေးစာသာေးမျာ ေးက  ယူ၍  လကကာကဗျာ မျာ ေးစပ်ဆ  ခ   ကသည်က  လည်ေး အ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။ 

 ရှငအ် ကာသလလ (ဓမမာ စရ ယ ၊  ီအ )က အ ာင်ပခင ်ေးရစှ်ပါေးကဗျာ မျာ ေးက  အ ရေးသာ ေးပူအ ဇာ ် ခ  သည်က  အ လ လာအ တွွဲ့ 

ရှ ရပါသည်။ 

 ၁ ။ မာ ရေ်တ ်အ ာ င်ပွ  

“လက်ရံ ေးတ စအ် ထာ င်  သွင်ဆေ်ေးေ ို့၊ ဆင် ကမ်ေးက  တ   စေီးလ  ို့လာ မာ ရေ်တ ်   ရင်ပလလင် လ ဖ  ို့ ၊ 

အ သေင်ထ ေ ို့တ   ကခ်  က်လာ ။ ပါရမီအ တ ွသကအ် သပပြုလ  ို့၊ ဝသ ေ်အ ပမထ ညွှေပ်ပရာ ၊ မာ ရစ်စ် သည်အတ ွ 

အ ကျကာ ပျက်လ  ို့၊   ထွက်သည် ထွက်အပ ပေးရရှာ ၊ ေ ံလွှမ်ေးမ  ေး ပဖေေ်းပဖေေ်းကျ  ြုေး၊ ပေ်ေးမ  ေးချလ  ို့ရာွ   ဒ္ါက 

 ဂဝါ ရ  ပထမအ ာင်စဉ်ပါ။” (မင်ေးယ အ ဝ၊ ၂ဝဝ၇၊ စာ ၈၃) 

 ူ၍ အ  ာ င်ပခင်ေးတစ်ခ စီက  ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ထာ ေးအ သာ အ တ ေးကဗျာ မျာ ေးအ ပေါ်လာအ ပသည်။ သီချင်ေးတ ွင်မ ူ ပမတ ်စွာ  ရာေးရှင်၏ 

 ပပငအ်  ာင်ပခင်ေးရှစ်ပါေးက   ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးအ လသည်။ အ မတ တာဓာတ ်ပဖင ်  န  င် ယအူတ ာ ်မူအ သာ အ ာင်န  င်ပခင်ေးတ  ို့က   

 အ သေးစ တ ် ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးအ သာ ဓမမသ ဂကါရ ရသအ ပမာကအ် သာ အ တ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ 

 အ တ ေးသီချင်ေးက   မူရင်ေးသီဆ  သူမှာ အ မရငှ်ပဖစ်ပပီေး အ ေောငတ် ွင် လည်ေး  ပခာ ေး အတ ေးသံရှင်တ   ို့ သီဆ  ပူအ ဇာ ်အ ေ 

 ကသည်က   အ လ လာအ တွွဲ့ ရှ ရပါသည်။  

 စ နတောမဏ သီချင်ေးသည် က  လ  ေအီ ခတ ်တငွ် အ စာ င်ေးဦ ေး သေ်ေးအ ရေးသာ ေးခ  သည ် အတ ေးတ စ်ပ ဒ္် ပဖစသ်ည်။ 

ပမတ်စွာ  ရာေးရှင်၏ဂ ဏ်အတာ ်၊ တ ရာေးအ တာ ်၏ဂ ဏ်အတ ာ ်   ရာ ေးသာ ေးအတ ာ ်ရ ေေ်းအတာ ်တ   ို့ ရတွ ်ဖတ ်သရဇဇျယ ်ပခင်ေး 

အ  ကာ င ် အ  ေး နတရာယက်င်ေးရငှ်ေး ကမည ် အ  ကာင်ေး တ   ို့က   တ င်ပပထာ ေးသည်။  

 စ တ်နှလံ ေး၏ ပင  မ်ေးချမ်ေးရာ၊ က  ေးကွယ်ရာ စစ်ပဖစအ်တ ာ ်မူအ သာ ရတ ေောပ မတသံ် ေးပါေး၏ဂ ဏ်ရည်က   

အ လ လာအ တွွဲ့ ရှ ရသည်။ ဂါထာ အတ ာက်    ီလူေးမပဖစအ်သာ မ ခင်က သာ ေး တ ွက ်  သက်အ မွေးရေ၊် မ မ က  ယ ်က   

ကာကယွ ်ရေ်၊ လာ  ်လာ  ပွာ ေးမျာ ေးအ စရေ် အ ပေး ပသ်ည ်  သ ရှ ရပါသည်။ 

 သီချင်ေးတငွ်ဂ ါထာအတ ာ ် ရတွဖ်တ ်ပခင်ေးအ  ကာ င ်ရရှ အ သာ မည  ်  ကျ  ြုေးအကျေးဇူေးက   ထူေးဖွ ွဲ့ဆ  ကာ လ  က်ေော 

ပွာေးမျာ ေးအ စ ရေ ် တ   ကတ် ွေ်ေးန ှုေးအ ဆာ ်ထာ ေးအ သာ အတ ေးသီချငေ်းတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ မူလ ဆ  ရှင်၊ အတ ေးပပြုစာဆ  ကကီေး 

အ စာင်ေးဦ ေး သေ်ေးသည်   ရာ ေး၊ တ ရာေး၊ သံဃာတ   ို့၏ ဂ ဏ်အ ကျေးဇူေးက   ေောေးဆင်သတူ   ို့ရင်ထ သ  ို့အ ရာက်အ ာင် 

ပ  ို့အ ဆာင်အ ပေးန  င်ခ  အ သာ အ ာင်ပမင ခ်  အ သာအတ ေးပဖစ ်အ ရေးဖွ ွဲ့သီကံ ေးန  င်ခ  သည်။ 

 ခေ်ေး(၅)  ရာ ေးသမ  င်ေးဆ  င်ရာ အတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးအ လ လာချက်တငွ်  ထကပ်မေမ်ာ ပပည်ရှ  မ ာပမတ ်

မ ေ   ရာ ေး၊ အ  ာ က်ပမေ်မာပပည်ရှ  အ ရွှေတ  ဂံ အ စတအီတ ာတ်   ို့၏ အ ေောက်ခံသမ  င်ေးက   ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ထာ ေးအ သာ အတ ေးသီချင်ေး 

(၃)ပ ဒ္်က  သာ တင်ပပအ လ လာထာ ေးပါသည်။ 

အ ရွှေတ  ဂံ သမ  င်ေးသီချင်ေးသည်ဒ္ဂ ေ်ဆရာတ င်၏ လက်ရာ အတ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ အ ရွှေတ  ဂံ သမ  င်ေးဆ  သည ် 

 တ   င်ေး အ ရွှေတ  ဂံ အ စတ ီအတာ၏်တ ည်ထာ ေး က  ေးကွယ် မှုပဖစစ်ဉ်သမ  င်ေး အ  ကာ င်ေးက    အ လေးအ ပေးဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးသည်။ 

 အ ရွှေတ  ဂံ အ စတအီတ ာ ်၏ မူလ  ရာ ေးဒ္ါယ  ကာမှာ ဥ ကကလာ ပမင်ေးကကီေးပဖစသ်ည်။ ဥကကလာ ပမင်ေးကကီေးက   

သ  ကာေးမင်ေးနငှ ် သံအဒ္ဇ မယလ်မ တ   ို့ကဖွာေးပမင်သည်။ အ ရွှေတ  ဂံ အ စတ ီအတာ ်က  တ ည်ရေ် ေ မ တ ်အတာ ်ရ၍ သ  ကာေးမင်ေး 

က  ယတ်   င်ဆင်ေးသက်ကာ မယလ်မ နှင ်ချစ်ကျွမ်ေးဝင် ပပေီးလ င် သာ ေးအ တာ ် ပဖစအ် သာ ဥ ကကလာပမင်ေးကကီေးက   ဖွာေးပမင်အတ ာ ်မူ 
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သည်။ တ ဖ ဿနှင  ် လလ က လှည်ေးက ေ်သညည်ီအ ေော ငတ်   ို့က     ရာ ေးရငှ်က  ယအ်တ ာတ်   င် က  ေးကယွ ်ရေ် တ ွက် 

ဆံအ တာ ်ရှစ်ဆူအ ပေးအ  ကာင်ေးက   အ မာ င်ဆ ရှင်၏ ပမတ ်  ရာ ေးအရွှေတ  ဂံ တ ွင် အ ဖာ ် ပပထာ ေးသည်။ ထ  စာ  ပ်တ ွင-် 

“က ေ်သည်ညအီ ေောငတ်   ို့က ပမတ ်စွာ  ရာ ေး ာ ေး က  ေးကွယ်ပအူ ဇာ ်ရေ် ပူဇေ ယ ပဖစ်အ သာ ဝတထြုက   

အ ပေးသေောေးပါရေအ်တ ာင်ေးပေ်အလသည်။ ထ   ခါ ပမတ်စာွ   ရာ ေးသည် လကျာ် လကအ် တာ ်ပဖင  ်

ဦ ေးအ ခါင်ေးအတ ာ ်က  သံ ေးသပ်ရေ ် ဆံအ တာ ်ရှစ်ဆူရသညက်   က ေ်သည်ညအီ ေောငတ်   ို့ ာ ေး ပူအ ဇာ ်ရေ် 

အ ပေး ပ ်အတ ာ ်မူသည်” (ဆ ရှင်၊ အ မာ င်၊ ၁ ၉၇၅၊ စာ ၂၂) 

   အတ ွွဲ့ရ သည်။ 

 က ေ်သည်ညအီ ေော ငတ်   ို့သည် ရရှ လာ အ သာ ဆံအတ ာက်   သ  ကာေးမင်ေး အ ပေး ပအ် သာ ပတ တပမာ ေး ကြုတတ်ငွ် 

ထည ်ကာ လမ်ေးခရီေးတ ွင် လူ၊ ေဂါေးတ   ို့၏  နတရာယ ်မှအကျာ်လေွ်၍ ဥ ကကလာ ပမင်ေးကကီေးထံသ  ို့ ဆက်သအ လသည်။ 

သ  ကာေးမင်ေးက  ယတ်   င် သ ဂ တ ကတရက ေ်ေးအတ ာ ်က  ရာှအ ဖွအ ပေး၍ ပွင ်အတ ာ ်မူပပီေးအ သာ   ရာ ေးသံ ေးဆူတ   ို့၏ ဓာတ ်အတာ ်မျာ ေးက   

ဆူေးအ လ   ေး   ေးကကီေး၊ အ ရာ  ဏီေတ်ကကီေး၊ ဒ္ကခ ဏေတ ်ကကီေး၊ အ မှာ် ေီတ ်ကကီေး တ   ို့၏ ကူ ညီပဖင ်အတ ွွဲ့ရှ အတာ ်မူသည်။ 

အ လေးဆူဓာတ ်ပံ  အ ရွှေတ  ဂံ ၏ ဓ ပပာယ ်သည် ကာေး ပွင ်အတ ာ ်မူပပီေးအ သာ ကက သေ ် ရာ ေးရငှ်၏အ တာ ငအ် ဝေှးအတာ ်၊ 

အ ကာဏဂံ   ရာ ေးရငှ်၏ အရစစ်အတ ာ ်၊ ကဿပ  ရာ ေးရငှ်၏ အ ရသန ပ်သကကေ်ေးအတာ ်၊ အဂါတမ  ရာ ေးရငှ်၏ 

ဆံအ တာ ်ရှစ်ဆူက   ရည်စူေးကာ အ ခေါ်အ ဝေါ် ကပခင်ေး ပဖစအ် ပသည။် 

 အ ခတ ်ဆက်ဆက်စာဆ  တ   ို့သည် အ ရွှေတ  ဂံ ၏သမ  င်ေးအ  ကာ င်ေး က   ကဗျာ  လကကာတ   ို့ပဖင ် သီကံ ေးပူအဇာ ်ခ   

 ကသည်။ ထ  က  သ  ို့အ သာ အ  ကာင ်ေးတ   ို့အ  ကာ င ် ဒ္ဂ ေ်ဆရာတ င်သည်လည်ေး ဗ ဒ္ဓပဇူေ ယ ဓမမအတ ေး ပဖစ် 

အ ရေးစပ်သီကံ ေးကာ  ကညည် ြုကေ်အတ ာ  ခ   ေ ်တ ူအ ပသည်။ 

 ပမတ်  ရာေးအ ရွှေတ  ဂံ သီချင်ေးမှာမူ ပပည်သ မ်ေးအ ဆွ၏ လက်ရာ အတ ေးတစ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ ပမတ်  ရာေးအ ရွှေတ  ဂံ  

သီချင်ေးသည ် အ နှောင်ေးအ ခတက်ာလအ ပေါ်အတ ေးမျာ ေးတငွ်  ထင်ရှာေးဆံ ေးအ သာ ဓမမပူဇာ အတ ေးတ စ်ပ ဒ္်ပဖစ်သည်။ 

ပပည်သ မ်ေးအ ဆွ၏ အတ ေးလက်ရာ မျာ ေးထ မှ   ရာ ေးသမ  င်ေးဆ  င်ရာ ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့အ သာ အတ ေးတ စ်ပ ဒ္်  ဆ  ရအ ပမည်။ ပပည်သ မ်ေးအ ဆွ 

သည်   ရာ ေးသမ  င်ေး အ  ကာင်ေး ရာ မျာ ေး ေက်မှ  အ လေးအ ပေးလ  အသာ  ပ  င်ေးက   ထင် ရှာေးပပြု၍ အတ ေးသီချင်ေး 

စပ်ဆ  ခ  သည်။ မူလ  ဆ  ရှငမှ်ာ ဦ ေးမင်ေးအ ေောင်ပဖစ်ပပီေး အ နေှာ ငေ်းအ ခတတ်ငွ် အတ ေးသံရှင်မျာ ေးစွာသီဆ   ခ   ကသည်။  

မ ာ ပမတ ်မ ေ သီချင်ေးသည ် အ  ဝမ်ေးဓာတ ်ပပာ ေး တကွ် အ ရေးအ ပေးခ  အ သာ ဆရာည ာ၏ အတ ေးတစ်ပ ဒ္် 

ပဖစအ် ပသည်။ မ ာ ပမတ ်မ ေ ရ  ပ်ရှငအ် တာ ်ပမတ ် တ ည်ထာ ေးပဖစ်ခ  ပံ ၊ မူလ  ရာ ေး ဒ္ါယ  ကာ စနဒသူရ ယ မင်ေးကကီေး၏ 

 ကည်ည ြုသဒ္ဓါ ာေးကကီေးပံ ၊ မနတအ လေးသ  ို့အ ရာ က်ရှ ပံ တ   ို့က    ကျဉ်ေး  ဖွ ွဲ့စပ်ထာ ေးသည်။ 

 မ ာ ပမတ ်မ ေ ရ ပပွ်ာေးအတ ာ ်ပမတ ်ပဖစတ် ည်လာ ပံ က   စနဒသူရ ယ မင်ေးနငှ ်   ရာ ေးအ လာင်ေးတ  ို့ နွောေးအကျာင်ေးသာ ေး 

 ဝတွင ် တ စဦ် ေးနငှ ်တ စဦ် ေး လွေ်စာွ ခင်မင်ကျွမ်ေးဝင် ကသည်။ အ ဂါတ မပမတ ်စွာ   ရာေးရငှ်ပွင ်အတာ ်မူအ သာ  ခါ၌ 

စနဒသူရ ယ မင်ေးသည်လည်ေး ဓညဝတီပပည်တငွ် စ  ေးစအံ ေအတာ ်မူ သည်။ ရခ  င်မင်ေးသမီေးဧချငေ်းတ ွင-် 

“နှစ်ကျ  ပ်ရှစ်အယာ က်၊ မင်ေးမျာေးအ ေောကတ်ငွ ်

လက်အ  ာ က် ာ ဏာ ၊ စကကကေနတ 

အ ေလမတ၊ူ မ ူပမတ ်အ မာ 

ဉာဏ်အ ရာ ငအ် ပျာ လျက၊် ရငှအ်စာအဂါတ မ 

ပွင ်လတတ် သည်၊  ဝသံ ေးထ ပ်ဦ ေးတည်အ လေး” ( ဒ္ ူမင်ေးည ြု၊ ၁ ၉၆၅၊ စာ  ၂ဝ၁ဝ) 
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 ူ၍ဖွ ွဲ့နွ ွဲ့ ထာ ေးသည်။ အ ကာ ဇာ သကကရာ ဇ(်၉၇)ခ နစှတ်ငွ် စနဒ သူရ ယ မင်ေးသည် တတ  ယ ဓညဝတီက   တ ညအ် ထာင်ခ   

သည်။ ဗ မမ သာ ရနငှ အ် ခတပ်ပ ြုငပ်ဖစပ်ပေီး   ရာ ေးရငှ်ပွင အ်တ ာ ်မူသည ် ချ  ေ်ပဖစအ်  ကာ င်ေး ဖွ ွဲ့ဆ  ထာ ေးသည်။ 

 ပမတ်စွာ  ရာေးရှင်သည် ဓညဝတီသ  ို့အဒ္သစာရကီကအွ တာ ်မူအ ကာ င်ေး၊  မျာေးသူငါဖူေးပမင်ခငွ ်ရရေ် က  ယ ်စာ ေး 

ရ  ပ်ပွာေးအတာ ်ပမတအ် ပေး ပအ်  ကာင ်ေးတ   ို့က   ပမေမ်ာ  စယွ ်စံ ကျမ်ေး တ ွ  (၈)တငွ်   အ ဖာပ်ပထာ ေးသည်။ သက်အ တာ ်ထင်ရာှ ေး 

ရှ စဉ ်ပထမဦ ေးစွာ သွေ်ေးလ ပ်ခ  အ သာ ရ  ပ်ပွာေးအတ ာ ် ပမတ်ပင် ပဖစ်သည်။ 

 သကကရာ ဇ် (၁ ၂၃)ခ  ကဆ ေလ်ပပည အ် ကျာ ် (၁ ၂)ရက ်  ကာသာ ပအတ ေးအ ေို့ ေံေကတ် ွင် အ ာ င်ပမင်ပပီေးအပမာက် 

အ တာ ်မူသည်။  

သဗဗြုညြုတ ပမတ ်စာွ   ရာ ေးထပ်မံစီရင်ဖေ်ဆင်ေးအ တာ ်မူအ သာ ရ  ပ်ထ အတ ာ ်သည် တ စ်ဆံပခည်မ  မချွတ ် 

သကကရာ ဇ၁် ၂၃ခ ၊ ကဆ ေ်လပပည ်အ ကျာ ်၁ရက၊်  ကာ သာ ပအ တ ေးအ ေို့ ေံေကတ်ငွ် အ  ာ င်ပမင်ပပီေးအ ပမာက် 

အ တာ ်မူသည်။” (အ မာငအ် မာ ငတ် င်၊ ဦ ေး၊ မ ာ ဝ ဇဇာ၊ ၂ဝဝ၃၊ စာ ၈) 

  အ ရေးသာ ေးထာ ေးသည်။   ရာ ေးရငှ်က  ယ ်အတ ာတ်   င် ရင်အငွွဲ့ ခ ေစ်ဆ ပ်ထည ်ကာ သွေ်ေးလ ပ်အတ ာ ်မူသည ် မ ေ ရ ပပွ်ာ ေးအတ ာ ်

ပမတ်ပင်ပဖစ်သည်။ 

   ရာ ေးရငှ်က  ယအ် တာ ်တ   င ် 'ညီအတ ာ ်မ ာ မ ေ '    မည်အ ပေးအ  ကာင်ေး ၊ စကာ ေးမအ ပပာ   အ ေရေ ် မ ေို့်မှာ 

ခ  အ  ကာ င်ေးတ   ို့က   ဦ ေးအ မာငအ် မာ ငတ် င်၊ မ ာ ဝ ဇဇာ ၏ မနတအလေး မ ာ ပမတ်မ ေ   ရာ ေး သမ  င်ေးတ ွင် အ ဖာပ်ပထာ ေးသည်။ 

  ရာ ေးရငှ်က  ယအ် တာ ်တ   င် မည်အ ပေးခ  ပပေီး မှာ ကာေးအတာ ်မူခ  သည်။ 

 အ ခတ ်ဆက်ဆက် ရမ်ှေးဗမာ   ရင်တ   ို့သည် မ ေ   ရာ ေးရငှက်  သယယ် ူရေ် ကက ြုေးပမ်ေး က အသာ ်လည်ေးမရခ  အချ။ 

   ေးအ တာ ်  ရာ ေးလက်ထက်တငွ်  မရပူရသ  ို့ပါအတ ာ ်မူခ  ရရာှ သည်။ မ ာ မ ေ    ရာ ေးက  ပင ်အ ဆာ င်ရာ ဓညဝတ ီမှ 

အ တာ ငက် တ ်ထ  အတာ ငအ်ပါင်ေး (၁ ၃၈)အ ကျာ ်ပပီေး အတ ာင်က တ ်မှ ပေ်ေးအတ ာ ်ပမ ြုွဲ့ သ  ို့ ထ  ၅၄ စခေ်ေးအ ရာ က်သည်။ 

 မရပူရ၊ တ ကအ် သေးဆ ပ်ကမ်ေး အ ရာက်ချ  ေက်  - 

“၁ ၁ ၄၇ ခ နှစ်၊ ကဆ ေ်လပပည ်အ ကျာ ် (၁ ၅) ရကအ် ေို့  မရပူရအ ရွှေပမ ြုွဲ့အတ ာ ် အ ဖာ ငအ်တ ာ ်ဆ ပ်သ  ို့ 

အ ရာက်သည်။” (အ မာင်အ မာ ငတ် င်၊ ဦ ေး၊ မ ာ ဝ ဇဇာ၊ ၂ဝဝ၃၊ စာ ၈) 

  အ ဖာပ်ပထာ ေးသည်။ အ ရာက်ရှ လာအ သာ မ ေ ရှင်အတ ာ ်ာ ေး    ေးအ တ ာ ်  ရာ ေးက  ယ ်တ   င် အ ရ၌ဆင်ေးကာ ကက ြုအ တာ ်မူ 

အ လသည်။ 

 ရခ  င်မှကကအွတ ာ ်မူသည် မ ေ ရှင်နှင  ်ပတ ်သက်၍  တ   စစ်စ ဝါဒ္မျာ ေးကွ ပပာ ေးလျက်ရှ အသာ်လည်ေး  မှုထမ်ေး 

ပါလာ အ သာ ရခ  င ်မှုထမ်ေးတ   ို့ထံမှ  ာ မှမ ကာ ေးရအ  ကာ င်ေးဆ  ထာ ေးသည်။ ထ  ို့အ  ကာင ် ဧကေ် စစ ်မေှပ်ဖစ ်

ရမည်  ဆ  ထာ ေးသည်။ 

 အ တ ေးသီချင်ေးတငွ် မ ာ မ ေ   ရာေး၏သမ  င်ေးတ   ို့က    ကျဉ်ေးမ အ ဖာ ်ပပပပေီး အ ပေါ်လွငအ်  ာင် အ ရေးဖွ ွဲ့ထာေးပါသည်။ 
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နိဂ ုေး  

ဓမမပူဇာအတ ေးမျာ ေးသည် က  လ  ေအီ ခတ ် တငွ်  မျာ ေး ပပာေးထွေ်ေးကာေးခ   ကသည်။ က  လ  ေီအ ခတ ် ဂတီ စာဆ   

တ   ို့သည်ဇာတ  မာ ေ်န  ေး ကာ ေးတတ ်ကကွလာ အ စရေ် တ ွက် ဇာ တ  မာ ေအ် တ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက    မျာေး ပပာ ေးအ ရေးဖွ ွဲ့၍ 

ပမေမ်ာ ပပည်သူတ   ို့ ာ ေးလံှုွဲ့အ ဆာ ် အ ပေးခ  သည်။ တ စ်ဖက်မှာလည်ေး လွတ ်လပ်အ ရေးက   ပပေလ်ည်ရယူန  ငအ် ရေးတငွ် ပမေမ်ာ 

ဆ  သည  ်စ တ်ဓာတတ်   ေးပွာေးလာ အ စရေ ်တ ွက် လည်ေးအ ကာင်ေး၊ က  လ  ေအီ ခတ ် ပမေမ်ာ မျာ ေး ပဗ တ  သ  လက်အ  ာက်တငွ် 

 ာ ေးငယ ်မအေ   မ မ တ   ို့  ာ သာ စာအ ပယ ဉအ် ကျေးမှုတ   ို့က   ထ ေ်ေးသ မ်ေးအ စာင  အ် ရာှက်လျက် အ ေတ တ ်ကရေ ်တ ွက် 

လည်ေးအ ကာ င်ေး၊  ာ သာစာအ ပယ ဉအ် ကျေးမှုဆ  င်ရာ အတေးသီချင်ေးမျာ ေးက   ဖွ ွဲ့ဆ  ခ   ကပါသည်။ ရတေော သံ ေးပါေးက   

က  ေးကွယယ် ံ  ကညအ် သာ သူမျာ ေးသည် အ  ေး နတရာယ ်ကင်ေးသည် ူအ သာ ယ ံ  ကည်ချက၊် ရေ ်အ ပါင်ေးအ ာ ငပ်မင် 

မည် ူအ သာ ယ ံ  ကည်ချကတ်   ို့ က ေ်ေးအ ာင်ေးလာ အစရေ ်တ ွက် လံှုွဲ့အ ဆာ ်အ ပေးအ သာအ  ကာ င ် ဓမမပူဇာအတ ေးမျာ ေး၏ 

 ခေ်ေးကဏ္ဍသည် အ ရေးပါခ  သည်။ ထ  သီချင်ေး မျာ ေးစာွ  ေက်မှ အတ   မမာသီချင်ေးသည် ဓမမပူဇာ အတ ေးပီသလှသည်။ 

အ ခတ ်ဆက်ဆက် ဓမမပူဇာအ တ ေးမျာ ေးက   ပပေလ်ညအ် ဖာထ် တ ်ပခင်ေးပဖင ် ပမေမ်ာ  စ တ ်ဓာတ ်က   ထက်ပမက်လာ အ ာင် 

အ ဆာင်ရွကန်  င်လ မ ်မည်   ထင်ပမင်မ ပါသည်။ ကာလအပေါ်သီချင်ေးမျာ ေးတငွ် အ ခတ ်ကာ လ  အ လျာ ကအ် ပေါ်ထွေ်ေး 

အ ေအ သာ ဓမမပူဇာအတ ေးသီချင်ေးမျာ ေးက   ဆက်လကအ် ဖာ ်ထ တအ် လ လာတ င်ပပစရာ မျာ ေးစာွ ရှ အ ေပါအ သေးသည်။ 

 

ကျမ္်ေးကိေုးစာ ရငေ်း 

ကအလ ာ ငစ် ံ ။ (၂ဝဝ ၉)။ တရွှေ ိုငည်  န ် နှစ်(၁ဝဝ)ပပညေ့။် ရေ ်က ေ ်၊  လ ကကာဝတ ်ရည်စ ာ အ ပ။ 

ကျေီး သ အ လ ေး ထ ပဆ် ရာ အတ ာ ်။ (၂ဝဝ ၈)။ ဇိန ထပကာသနီကျမ္် း ေး ။ ရေ ်က ေ ်၊ ခင ်ချ  ြု ထေွ ်ေး စာ အ ပ။ 

အ ကျာ ်ရင ်၊ ဦ ေး (ပ ပပာ ေး)။ (၁ ၉၃၇)။ ကဝိဘာရ ီကျ မ္်ေး ။ ရေ ်က ေ ်၊  ံသာ ဝတ ီစ ာ   ပ်တ   က်။ 

 ကည် ကည်ဝင ်ေး ။(၂ဝ၁ ၆)။နနေ်း တ ာတ်ရှွေ့ ဆရာ င်၏တ ေး သီချ ငေ်း မ္ျာေး ကိစုာတပရှုတ ာငေ့်မ္ှ တလေ့လာချ က်။ ရေက် ေ်တ ကကသ  လ ်။ 

ခင ်မင ်၊ အ မာ င ်(ဓန  ပဖျူ)။ (၂ဝ၁ ဝ)။ ချစ်သူမ္ျ ာေး ကိ ုအဆ ေုး စီရင်ပခငေ်း ။ ရေ ်က ေ ်၊ ကံ အ ကာ ်ဝတ ်ရည်စာ   ပတ်   က်။ 

ခင ်မင ်၊ အ မာ င ်(ဓန  ပဖျူ)။ (၂ဝ၁ ၆)။ ပမ္န်မ္ာစာတပအနှစ ် စ်တ ာင်ခရေီး ။ ရေ ်က ေ ်၊ ကံ အ ကာ ်ဝတ ်ရည်စ ာ   ပတ်   က်။ 

ချမ်ေး အ ပမ  ဆရာ အ တာ ်။ (၁ ၉၉၂)။ အတပခပျ  ိေးဗုဒဓဘာ သာ ။ ရေ ်က ေ ်၊ အ မတ တာ မ  ေး ပံ န ှ ပ်တ   က်။ 

ဂ ဏ ်ရံသာ လ ကကာ၊ ရှင ်။ (၁ ၂၉၉)။ သုဝဏ္ ဏသာမ္ ဇာ က အဌ က ာ ပါဌန်ိဿယ ။ ရေ ်က ေ ်၊ ကဝ မျက်မှေ်စ ာ  ပ်တ   က်။ 

ဆ  ရှင ်၊ အ မာ င ်။ (၁ ၉၇၅)။ ပမ္ ်စ ာဘရုာ ေး တရွှေ ိဂ ု ။ ရေ ်က ေ ်၊ စ ာအ ပဗ မ ာေပ်ံ န ှ ပ်တ   က်။ 

အ ညာ င ်ကေ်ဆ ရာ အ တာ ်။ (၂ဝဝ ၈)။ ငါ ေး ရာေ့ငါေး ဆယ်ဇာ ်တ ာ်ကကေီး (ဒ္ တ  ယ တ ွ )။ ရေ ်က ေ ်၊ ခင ်ချ  ြုထ ွေ ်ေးစ ာ အ ပ။ 

အ တ ေးအ ရေး ပညာ ရှငက်ကီေး မျာ ေး ။ (၁ ၉၉၈)။ တခ ်တ ာငေ်း ကာလတပေါ်တ ေး သီချ င်ေး  တ ွ  (၁)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပပေ ် ကာ ေးအ ရေး ဝေ ်ကကီေး ာ ေ ။ 

အ တ ေးအ ရေး ပညာ ရှငက်ကီေး မျာ ေး ။ (၁ ၉၉၉)။ တခ ်တ ာငေ်း ကာလတပေါ်တ ေး သီချ င်ေး  တ ွ  (၂)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပပ ေ ် ကာေး အ ရေး ဝေ ်ကကီေး ာ ေ ။ 

အ တ ေးအ ရေး ပညာ ရှငက်ကီေး မျာ ေး ။  (၂ဝဝ ဝ)။ တခ ်တ ာငေ်း ကာလတပေါ်တ ေး သီချ င် း ေး  တ ွ  (၃)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပပ ေ ် ကာ ေးအ ရေး ဝေ ်ကကေီး  ာ ေ ။ 

အ တ ေးအ ရေး ပညာ ရှငက်ကီေး မျာ ေး ။ (၂ဝဝ ၁)။ တခ ်တ ာငေ်း ကာလတပေါ်တ ေး သီချ င်ေး  တ ွ  (၄)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပပ ေ ် ကာ ေး အ ရေး ဝေ ်ကကီေး ာ ေ ။ 

အ တ ေးအ ရေး ပညာ ရှငက်ကီေး မျာ ေး ။ (၂ဝဝ ၃)။ တခ ်တ ာငေ်း ကာလတပေါ်တ ေး သီချ င်ေး  တ ွ  (၆)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပပ ေ ်ကာ ေးအ ရေး ဝေ ်ကကီေး ာ ေ ။ 

အ တ ေးအ ရေး ပညာ ရှငက်ကီေး မျာ ေး ။  (၂ဝဝ ၅)။ တနှှော ငေ်း တခ ်တ ာင်ေးကာလတပေါ်တ ေး သီချင်ေး  တ ွ  (၁)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပပ ေ ် ကာ ေး အ ရေးဝေ ်ကကီေး ာ ေ ။ 

တ င ်၊ ဆ ရာ (အ ဗလ  ဝ)။ (၁ ၉၆ ၈)။ ဂီ လကကာရဒီပနီတခေါ် ဂီ သိပပ အတပခခ စာအုပ် ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပညာ   လ ငေ်း ပပ စ ာ   ပတ်   က်။ 

တ င ်တင ် (ပ သ မ်)။ (၁ ၉၆ ၈)။ ဂီ သုတ သနစာ မ္ေ်း ။ ရေ ်က ေ ်၊ သီတာ ထ ွေ ်ေးစ ာအ ပ။ 

တ င ်၊ ဦေး (ပ ဂံဝေ ်အထ ာ က်မငေ်း)။ (၂ဝ၁ ၃)။ ကဗျာေ့ဗနဓသာရကျ မ္်ေး ။ ရေ ်က ေ ်၊ စ  တ ်ကေူးချ  ြု ချ  ြု စ ာအ ပ။ 

န   င ်င ံအတ ာ ်မူ။ (၂ဝ၁ ၅)။ (၂၂)ကကိမ္်တပမ္ာ က်၊ ဆို၊ က၊ တရေး ၊  ီေး ပပိ င်ပ ွဲ ပပဋ္ဌာန်ေး ာေး တသာ တ ေး သီချင်ေးမ္ျ ာေး ။ ရေက် ေ်၊ ပပ ေ ် ကာေး အ ရေးဝေ ်ကကီေး ာ ေ ။ 

ေ န ဒမာ လာ   ဝံသ၊  ရှင ်၊  အ ဒ္ါကတ်ာ ။ (၂ဝ၁ ဝ)။ အဘိဓမ္မာပမ္ ်တဒသနှော (ပထ မတ ွ )။ ရေ ်က ေ ်၊ သာ သေော အ ရေးဝေ ်ကကီေး  ာ ေ ။ 
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ေ န ဒအ သေ ောလ ကကာရ၊  ရငှ ်။ (၂ဝ၁ ၇)။ ဘာ သာတရေး ဆိုင်ရာအနစှ်သာရမ္ျ ာေး စာစဉ် (၁)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပေေ်း အ ဝအ ဝစ ာ  ပ်တ   က်။ 

ပ မင ါေး ခ ေဆ် ရာအ တ ာ ်။ (၂ဝဝ ၉)။ မ္ ာဗုဒဓဝင ်ဝ ထ တ ာ်ကကီေး ။ ရေ ်က ေ ်၊ စ  တ ်ကေူးချ  ြု ချ  ြု စ ာအ ပ။ 

ပဒ္  မ၊ ဦ ေး (လ ယ ်တ ီ)။ (၁ ၉၇၃)။ လယ် ီဝ ရ်ွ ်စဉ် ။ ရေ ်က ေ ်၊ အ ဇယ ျဝတ ီပ ဋ ကတ ်စ ာအ ပ။ 

အ ဖအ မာင ်တင ်၊ ဦ ေး (၂ဝဝ ၃)။ ပမ္န်မ္ာစာတပသမ္ိုင်ေး ။ ရေ ်က ေ ်၊ စ ံပယ ်ဦ ေးစ ာ အပ။ 

  ေ ်ေး န   င ်(တ ကကသ  လ ်)။ (၂ဝ၁ ၂)။ လရီန ှော ဂဂကါ ဧရာ ဝ  ီကဗျာ၏ သခကါ ရနှငေ့် နယိာမ္ ။ ရေ ်က ေ ်၊ ကံ အ ကာ ်ဝတရ်ည်စ ာ   ပ်တ   က်။ 

အ မာ င ်ကကေီး ၊ ဦ ေး (လ ယတ် ီပဏ္ဍ  တ)။ (ခ န ှစ ်မပါ)။ မ္ ာပဋ္ဌာနေ်း တရာငပ်ခည်တ ာ် ။ ရေ ်က ေ ်။ 

အ မာ ငအ် မာ ငတ် င ်၊ ဦ ေး (မ ာ ဝ ဇဇာ)။ (၂ဝဝ ၃)။ မ္န တတလေး မ္ ာ ပမ္ ်မ္ုနိသမ္ိငု်ေး ။ မန တအ လ ေး ၊ အ ရွှေပပ ည်တ ေ ်ပံ န ှ ပ်တ   က်။ 

ပမ င  ် ကည်၊ ဦ ေး (တ ည်ေး ပဖ တ)်။ (၁ ၉၉၉)။ သဗဗ ကကမ္ မ္ ာဂီ ကျမ္ေ်း ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပပ ေ ် ကာ ေး အ ရေး ဝေ ်ကကေီး  ာေ ။ 

ပမ င  ် ကည်၊ ဦ ေး ။ (၂ဝဝ ၁)။ ပမ္န်မ္ာေ့တ ေး ဂီ အနုစာတပသမ္ိုငေ်း ။ ရေ ်က ေ ်၊ လ ူူ့စ ွမ်ေး ာ ေး ရင ်ေး ပမ စ ်ဖွံွဲ့ပဖ  ြုေး အ ရေး ာ ေ ၊ ယ ဉ်အကျေး မှုဝေ ်ကကီေး ာ ေ ။ 

ပမ ေ ်မာ စာ  ဖွ ွဲ့ ။ (၁ ၉၇၁)။ ပမ္န်မ္ာေ့စ ယ်စ ုကျ မ္ေ်း ( တ ွ -၅)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပမေမ်ာ စ ာဦ ေး စေီး  ာေ ။ 

ပမ ေ ်မာ စာ  ဖွ ွဲ့ ။ (၁ ၉၇၉)။ ပမ္န်မ္ာေ့စ ယ်စ ုကျ မ္ေ်း ( တ ွ -၈)။ ရေ ်က ေ ်၊ ပမေမ်ာ စ ာဦ ေး စေီး  ာေ ။ 

ပမ ေ ်မာ စာ  ဖွ ွဲ့ ။ (၂ဝဝ ၈)။ ပမ္န ်မ္ာအဘိဓာ န် ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပမ ေ ်မာစ ာ ဦေး စေီး  ာေ ။ 

ပမ ေ ်မာ စာ  ဖွ ွဲ့ ။ (၂ဝ၁ ၁)။ ပမ္နမ်္ာ-အဂကလိပ်အဘိဓာ န် ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပမ ေ ်မာစ ာဦ ေး စ ီေး ာေ ။ 

လ ှထ ွတ ်၊ စ န ဒရာေး ။ (၁ ၉၉၆)။ ပမ္န်မ္ာေ့ဂီ တရစီေးတ ကာင်ေး ။ ရေ ်က ေ ်၊ အ ေ ရဦီေး စ ာ   ပတ်   က်။ 

သ ခ။ (၁ ၉၉၃)။ ဓမ္မရသအလှမ္ျ ိေး စ စုာမ္ျ  ိေး စ ု ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပါရမီစာအ ပ။ 

သ ခ။ (၁ ၉၉၇)။ သုခမ္ှ ်စ ု။ ရေ ်က ေ ်၊ ပါရမီစာ အ ပ။ 

သေ ်ေး လ  ှုင ်၊ ဦ ေး ။ (၁ ၉၇ဝ)။ အ ခတ ်အ  ာ င ်ေး သီချင ်ေးအ ပါင်ေး ချြု ပး်၊ ရေ ်က ေ ်၊ ပ ဂံအ ခတ ်စာ   ပ်တ   က်။ 

 ဒ္ူမ င ်ေး ည ြု ။ (၁ ၉၆ ၅)။ ရခိငု်မ္ငေ်း သမ္ီေး ဧချ င်ေး ။ ရေ ်က ေ ်၊  ံသာ ဝတပီံ န ှ ပတ်   က်။ 

   ဓမ မတ ကကသ  လ ်။(၂ဝ၁ ၂)။၂ဝ၁၂ခုနှစ်အဘိဓမ္မ ထသဂက ၊အဆ ငေ့်(၁)စာတပစာယူသင ် နေ်း ။ ရေ ်က ေ ်။ 

   ဓမ မတ ကကသ  လ ်။(၂ဝ၁ ၆)။၂ဝ၁၆ခုနှစ် အဘိဓမ္မ ထသဂက ၊ အဆငေ့်(၁) စာတပစာယူသင ် န်ေး ။ ရေ ်က ေ ်။  

 ဂဂသမာ ဓ ၊ ရှင ်။ ()။သုဝဏ္ ဏသ  သစစာခန်ေးပျ  ိွေ့ ။ ရေ ်က ေ ်၊  ံသာ ဝတ ီစ ာ  ပ်တ   က်။ 

 ဂဂသမာ ဓ ၊ ရှင ်။ (၂ဝ၁ ၅)။ တနမ္ိဘ ခုန်ေးပျ ိွေ့ ။ ရေ ်က ေ ်၊ ရာ ပပ ည ်စာ   ပ်တ   က်။ 

အ  ာ ငတ် င ်၊ ဦ ေး ။ (၂ဝ၁၆)။ ဗုဒဓပရိ တ် ာ်နှငေ့ ်အနတရာ ယ်ကငေ်း ဂါ  ာတပါငေ်း ချ  ပ် ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပညာ   လ င ်ေးပပ စ ာအပ။ 

ဥ ြု ေး သီ ဗလ ။ (၁ ၉၉၄)။ ပဋိ ကလမ္ေ်းည ွှန ။် ရေ ်က ေ ်၊ သာ သေ ော အရေး ဝေက်ကီေး ာ ေ ။ 

ဧအ မာ င ်၊ ဦေး ၊ (ပါအမ ာ ကခ)။(၁ ၉၅ ၈)။ ပုဂ တကျာက်စာ လက်တရေွး စင် ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပညာ ေ န ဒပံ နှ ပတ်   က်။ 

ဩ ာ သ၊ ဦ ေး ၊ မငေ်း ပူေး ။ (၂ဝဝ ၈)။ ဇာ ်တ ာ်ကကေီး ဆယ်ဘ ွဲွေ့ ။ ရေ ်က ေ ်၊ ပေ ်ေးအ ရွှေပပ ည်ပံ နှ ပ်တ   က်။ 
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2-2၊  GOLD AND LEAD MINERALIZATIONS IN THE TAUNG NI  

TAUNG GAUNG AREA, MADAYA TOWNSHIP,                                   

MANDALAY REGION 

Aung Ye Ko* 

Abstract  

The research area is situated in Madaya Township, Mandalay Region. There are two different types of 

mineralization in research area, gold in Changmagyi quartzite and phyllite at Taung Ni, and lead in 

Ordovician limestone at Taung Gaung. Naturally the two mineralizations have different geological 

settings, ages and styles. At Taung Ni gold prospect, gold mineralization is associated with both stockwork 

quartz veins trending NNE-SSW, parallel to the major shear zone and secondary remobilized veins in 

brecciated/ oxidized zones. Gold mineralization in veins shows two generations as indicated by gold 

fineness probably suggesting multiple gold depositions. From fluid inclusion data of mineralized 

quartz veins, it can be deduced that there are two different mineralization phases marked by 

difference of homogenization temperature and salinity. Compared with geological conditions, host 

rock mineralogy and ore mineral assemblages, gold mineralization and ore forming conditions were 

developed within mesothermal environment. At Taung Gaung lead deposit, the mineralization 

follows the anticlinal axis of the major anticline, characterized by shearing and brecciation. 

Mineralization is in the form of disseminations and as thin stringers of fine galena in the shear planes. 

The systematic study of lead and sulphur isotopes shows that the source of ore-forming materials 

mainly came from the upper crust and it indicated that the lead deposit is mainly epigenetic in origin. 

From its geological, structural, mineralogical and geochemical features, Taung Gaung lead 

mineralization belongs to Mississippi Valley-Type of ore deposits. 

Keywords: Taung Ni gold prospect, gold mineralization, Orogenic /Mesothermal gold, fluid      

inclusion, Taung Gaung lead deposit, lead mineralization, sulphur isotopes, lead      

isotopes, Mississippi Valley-Type. 

     

Introduction 

The research area in Madaya Township, Mandalay Region is situated on the eastern margin of 

Mogok Metamorphic Belt (MMB). It lies close to the Shan Scarp Fault. The area consists mainly of low-

grade metasedimentary rocks of the Chaungmagyi Group (Late Proterozoic to Early Cambrian) and 

Ordovician limestones of the Lower Naungkangyi Formation (Middle Ordovician). There are two types 

of mineralization with different geological setting, stratigraphy and mineralization styles.  

Location 

The research area lying within Madaya Township, Mandalay Region, with an areal extent of 

approximately 240 sq km encloses two localities, Taung Ni in the west near Madaya and Taung 

Gaung in the east close to Pyin Oo Lwin, separated by the steep Shan Scarp. As a whole, the area is 

easily accessible from Mandalay by an all-weather motor highway. (Figure 1). 

                                                 
* Dr, Lecturer, Science and Technology Research Center (Pyin Oo Lwin), Myanmar 
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Figure 1 Location Map of the Research Area 
 

Aims and objectives 

The aims of the proposed research are to study for the primary source of the gold and lead 

deposits in the study area. As such, the present research work covers several aspects of geology 

including structural geology, petrography, alteration and primary gold and lead mineralization. 

Hence, this research is planned to carry out the following activities. 

1. To prepare geological map of the study area. 

2. To study petrological characters of rock units in the study area. 

3. To identify the ore minerals and their paragenesis.  

4. To investigate the style of alteration and mineralization. 

5. To interpret the geochemical characters in the mineralized area. 

6. To reconstruct depositional models of the gold and lead deposits. 

7. To estimate the economic aspects of the study area. 

 

1.1  Field Methods 

The following research works were carried out during field study: 

1. Regional and detailed geological mapping around gold occurrences to investigate the 

structural and lithological controls on mineralization. 

2. Systematic sampling on surface outcrops from Taung Ni gold prospect area and Taung 

Gaung lead deposit to determine geological, geochemical characteristics, alteration and 

mineralization studies. Samples were collected in and around Taung Ni gold prospect 

area and Taung Gaung lead deposit area. 
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1.2 Laboratory Methods 

The following laboratory methods were conducted at the Department of Geology 

(University of Yangon, Myanmar), Universities Research Center (University of Yangon, 

Myanmar), Science and Technology Research Center (Pyin Oo Lwin, Myanmar), Nanova Co., Ltd 

(Yangon, Myanmar), Department of Earth Resources and Engineering (Kyushu University, Japan), 

Vancouver Laboratory (The University of British Columbia, Canada) and Queen’s Laboratory 

(Queen’s University, Canada): 

1. The rock samples in thin-sections by using the transmitted light microscope, is the most 

important technique for the recognition of the mineral species present and the 

interpretation of the mineral associations. 

2. The study of ore minerals in polished-sections by using the reflected light microscope, 

is the most important technique for the identification and characterization of the opaque 

phases in the samples and the textural relationships between them. 

3. Atomic Absorption Spectrophotometry (AAS) analyses, X-ray Diffraction (XRD), X-

ray Fluorescence (XRF), and Scanning Electron Microscopy (SEM)-Energy-Dispersive 

X-ray Analyzer (EDX)) analysis will be applied to detect metal contents, mineral 

identification and component elements. 

4. Microthermometry analysis of fluid inclusions to provide information about the 

salinity, temperature and pressure of formation of the ore-forming fluids. 

5. LA ICP-MS analysis of Pb isotope ratios and sulfur stable isotopes to provide trace of 

the source and age information for the fluids and metals associated with mineralization 

events. 

 

Geological Background 

With increased knowledge in plate tectonics, it is now generally accepted that Myanmar is 

geologically built up of two main parts, the Eastern Part or Shan-Thai Block (Bunopas & Vella, 

1983) or Sibumasu Terrane (Metcalfe, 1984) (Kachin Highlands, Shan Pleateau, Tenasserim 

Ranges, East Himalayan Syntaxis, Mogok Metamorphic Belt, etc.) and the Western Part or Burma 

Platelet or Burma Microplate (Curray et al., 1979) or West Burma (Searle et al., 2007) with its 

accretionary prism of Indo-Burman Ranges or Western Ranges (Naga and Chin Hills and Arakan 

Yoma). Sagaing Fault, a major right lateral strike-slip fault of 1500 km length (Win Swe, 2013. 

Soe Thura Tun & Watkinson, 2017) geotectonically separates these two parts longitudinally. Both 

parts belong to the larger Asian Plate. India Plate is subducting beneath Burma Microplate, and 

thus, in the Andaman Sea, forms an east-dipping curvilinear oblique subduction zone that continues 

onshore along the western margin of the Indo-Burman Ranges. 

The research area, falling in the Shan-Thai Block, lies on the eastern margin of Mogok 

Metamorphic Belt (MMB) between the Sagaing Fault in the west and the Shan Scarp Fault in the east. 

It occupies the western marginal zone of Shan Plateau to the east of the Central Myanmar Basin 

(Figure 2a). The MMB consists of metamorphosed sedimentary sequences of Precambrian to 

Carboniferous age. Basement sediments are intruded by Jurassic to Tertiary granitoids. Regional 

stratigraphy of the research area and its environs is shown in Figure 2b. Stratigraphic rock units 

include Mogok Group, Chaungmagyi Group, Pangyun Group, Naungkangyi Group and Upper 

Plateau Limestone (Maung Thein 2014).  
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In Taung Ni area, there is only one stratigraphic rock unit. It is Upper Precambrian to Lower 

Cambrian Chaungmagyi Group, consisting of Mauk Kaw Quartzite and Kin Sandy Phyllite units 

(Khin Maung Shwe, 1973). Based on microscopic study and XRD results, quartzite and phyllite 

were found to be composed of low-grade metamorphic minerals such as albite, quartz, chlorite, 

sericite, epidote, muscovite, actinolite, and biotite. Opaque minerals were often found as 

disseminations especially in phyllite with foliations resulting from the sub-parallel to parallel 

orientation of minerals such as chlorite or micas due to strong pressure conditions of 

metamorphism. Therefore, this rock type has been formed by low grade regional metamorphism. 

The common occurrence of chlorite and sericite suggests the low pressure and low temperature, 

the greenschist facies (Aung Ye Ko et al., 2018c). 

In Taung Gaung area, it is composed of Mauk Kaw quartzite of the Chaungmagyi Group 

trending N-S and Ordovician limestone, comparable to the Wunbye Formation of Southern Shan 

State (Khin Maung Shwe, 1973) cropped out. The Ordovician limestone mainly consists of limestone 

and dolomitic limestone. These limestones are crystalline and grey to bluish grey in colour. 

Dolomitic limestones are usually medium- to thick-bedded. The regional trend of these rocks is 

generally N-S with dips either to the east or west forming asymmetrical anticlines and synclines and 

the whole Ordovician limestone unit is broadly folded into a major anticline. The western limb of the 

anticline has been eroded away. The major faults also trend N-S following the regional trend.  

 

Figure 2 (a) Geological map of Myanmar and surrounding areas showing major structures, faults 

and Terrane boundaries (Modified after Searle et al., 2007) and (b) Regional geological 

map of the research area and its environs (After MGS, 2014)    

 

 



 

 
40 

Mineralization 

As, mentioned earlier, there are two different types of mineralization in research area, gold in 

Changmagyi quartzite and phyllite at Taung Ni, and lead in Ordovician limestone at Taung Gaung. 

Naturally the two mineralizations have different geological settings, ages and styles. 

3.1 Nature of Gold Mineralization 

At Taung Ni gold prospect, the Chaungmagyi quartzite is the host to mineralization. It lies 

within the shear zone between Sagaing Fault and Shan Scarp Fault. The main controlling factor is 

the regional structure that nearly trends NE-SW and possibly formed by the activity of Phayaung 

Taung Fault which caused the shearing, and brecciation favourable for mineralization.  

Two main types of quartz veins were observed within the Taung Ni gold-bearing quartz 

veins system: primary gold-bearing sulphide quartz veins and secondary auriferous deformed/ 

remobilized quartz veins. Gold-bearing sulphide quartz veins are more abundant than auriferous 

deformed/remobilized quartz veins in the gold prospect.  

 

Figure 3 (a) & (b) Individual vein system of sulphide quartz veins hosted in quartzite 

  The thickness of primary gold-bearing sulphide quartz veins range from 1 to 10 cm. Veins are 

hosted by quartzite. Mostly, veins are steeply dipping and vein direction range NNE-SSW/60°-75° 

(Figure 3. a & b). Secondary auriferous deformed / remobilized quartz veins commonly developed 

near the E-W post-mineralization structures and they have much brecciated, deformed in oxidized zone 

(Figure 4. a & b). The thickness of veins ranges from 0.5cm to 4cm. Visible gold associated with 

secondarily formed hematite, Fe- hydroxides are rich in deformed quartz veins filling micro fractures 

at the crest of the vein in brecciated quartzite zone. 
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Figure 4  (a) & (b) Individual vein system of deformed /remobilized quartz veins 

  

In the field, gold-bearing mineralized veins are mostly brecciated and crushed. Gold is 

associated with pyrite, arsenopyrite, chalcopyrite, hematite, electrum, petzite, hessite and 

tellurobismuthite. The deposit profile suggests that the gold mineralization may be related to orogeny 

because strong compressional and transpressional (shear) environment (Groves et al., 1998) were 

clearly developed indicating the strong structural control. 

From the field work, microscopic study and SEM-EDX analysis, the mineral paragenesis 

can be recognized into two paragenetic stages as hypogene stage and deformation / supergene stage 

(Table 1). 

Table 1 Generalized Mineral Paragenetic Sequence 
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At Taung Ni gold prospect, native gold occurs either as isolated free grains in the matrix of 

quartz or as well as closely associated with hematite. Its grains are strongly deformed. Remobilized 

quartz veins occurred in the brecciated zone. They were found with hematite in micro-fractures of 

quartz. Gold could be also observed in chalcopyrite and closely associated with rare tellurium and 

bismuth minerals. Electrum grains were also found especially in sulphide quartz veins. Electrum 

grains are associated with petzite, hessite and tellurobismuthite in chalcopyrite grains and some 

are in quartz. The summarized ore mineral assemblages of Taung Ni gold prospect area are shown 

in Table 2. 

 

Table 2  Summarized ore mineral assemblages of Taung Ni gold prospect area 

Vein 

Ore Mineral assemblages 

Native 

gold 
Electrum 

Chalco-

pyrite 

Au-Ag-Bi-Te 

(Petzite, Hessite, 

Telluro-

bismuthite, etc.) 

Secondary 

Minerals 

(Azurite-

Malachite, Fe-

Oxides, etc.) 

Gangue 

Minerals 

 

Sulphide vein 
 

+ 

 

++ 

 

++ 

 

+++ 

 

++ 

Quartz 

pyrite 

Muscovite 

Chlorite 

Calcite 

Secondary 

deformed/ 

remobilized 

vein 

 

++++ 

   

+ 

 

+++ 

 

Quartz 

Fe-Oxides 

 (+ trace, ++ minor, +++ common, ++++ abundant) 

3.2 Nature of Lead Mineralization 

At Taung Gaung lead deposit, the Middle Ordovician limestone is the host to ore 

mineralization. The mineralization follows the anticlinal axis of the major anticline, characterized 

by shearing and brecciation. Mineralization is in the form of disseminations and as thin stringers of 

fine galena in the shear planes (Aung Ye Ko et al., 2019b). The geology and mineral occurrence map 

of the Taung Gaung area is shown in Figure 5. 

Two local workings have exposed the mineralization at Taung Gaung lead deposit. 

Bawdwingyi deposit lies about 1000 m south of Taung Gaung village. One old adit driven along the 

mineralized zone (7 m wide 3 m high and 30 m long) has exposed thin stringers of galena occupying 

the entire exposure of the adit (Figure 5). Bawdwinlay is situated about 150 m south of Bawdwingyi 

(Figure 5).  The mineralization of Bawdwinlay is similar to that at Bawdwingyi. The lead deposit is 

said to have been worked before World War- I by German brothers. The mine was abandoned during 

the war. Then the C.K.K mining company worked this mine. However, because of the political unrest, 

the extraction of the lead ore could not be made. Later, Myanma Mineral Development Corporation 

(M.M.D.C) explored this mineralized zone. Lately, NICO mining company explored this area in 2015. 

In Bawdwingyi, galena mainly associated with copper minerals and minor amounts of barite, 

siderite, etc. occurs as vein and veinlets in the Ordovician limestone beds. The veins are about 7 to 
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14centimetre thick and about 30 metre long. Well-bedded grey limestone with speckles of 

disseminated galena and flakes of pyrites formed as low-grade ores. Such speckles and stringers are 

found at the lower part of the section in Bawdwingyi tunnel. The upper part has coarsely crystalline 

white calcitic bands just above which are small stringers of rich galena, especially along the contact 

with the overlying altered zone. Galena is more coarsely crystalline than in fresh limestone. Other 

metallic mineralizations include stains of azurite and malachite occurring in small amounts in the 

oxidized zone.  

In Bawdwinlay, galena is mainly associated with silver and copper ore traces occurring as 

veins and veinlets in an old adit along the mineralized zone (4 m wide and 2 m high). Barite, quartz 

and calcite occur as gangue minerals. This type of deposit may be designated as fissure-filling, 

because the mineralization is observed only along the joints of massive limestone.  

 

   Figure 5   Geology and Mineral Occurrence Map of Taung Gaung Area (Modified after San Thu,  Aung 

Pwa and Kyi Shwin,1980) 

 

  At Taung Gaung lead deposit area, the principal ore mineral is galena associated with sphalerite 

and minor amounts of anglesite, cerussite, jalpaite, pyrite and marcasite. In a separate paragenesis 

copper as chalcopyrite, tetrahedrite-tennantite, covellite, chalcocite and azurite-malachite also occur in 

this area. The gangue minerals include calcite, dolomite, quartz, barite, siderite, ankerite and limonite. 

The common ore textures found in the galena are dendritic pattern, disseminated pattern and 

replacement texture. In sphalerite, rimmed replacement texture, disseminated structures, vein or veinlet 

textures, skeletal structure and network texture are observed. In other minerals, the replacement 

textures, the disseminated patterns and the vein or veinlet textures are commonly observed. In gangue 

minerals, calcite, dolomite and quartz were deposited in all stages while siderite, ankerite and limonite 

were formed in post-mineralization (stage-iv), and barite was formed in both main mineralization 

(stage-iii) and post-mineralization (stage-iv). In ore minerals, galena, sphalerite and chalcopyrite were 
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deposited in main mineralization (stage-ii and stage-iii) while anglesite, cerussite, jalpaite, covellite, 

chalcocite, azurite- malachite, tetrahedrite – tennantite and marcasite were formed in post- 

mineralization (stage-iv), and pyrite was formed in all stages (Table 3). 

 

Table 3 Generalized Mineral Paragenetic Sequence for ore and Gangue minerals of Taung 

Gaung lead deposit 

 
 

Ore Genesis and Deposit Type of Taung Ni Gold Mineralization 

4.1 Gold Fineness 

The fineness of epithermal gold is from 500 to 700. Near the bottom of the epithermal zone 

(corresponding to the leptothermal zone of Graton, 1933), the fineness is about 700 and may be as 

much as 800. The fineness of mesothermal gold varies from 750 to 900, with 850-870 being 

common. The fineness of hypothermal gold is always greater than 800.  Fineness of 900 or more 

results from oxidation under conditions favouring the removal of silver. According to Morrison et 

al. (1991) the major deposit classes are characterized by the overall average range of deposits and 

total range of gold fineness values are as follows: Archaean 700±1000 (780±1000); slate belt 

920(800±1000); plutonic 825 (650±970); porphyry 700±1000 (650±1000); volcanogenic 650±850 

(520±870); epithermal 440±1000 (0±1000). The major deposit classes are characterized by the 

overall average or range of averages and total range of gold fineness (After Fisher, 1950 and 

Morrison et al., 1991) (Table 4). 

Gold fineness was calculated in the research area, based on the result of SEM-EDX 

analysis. Some gold and electrum under SEM-EDX show their image, result of element 
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composition (normalized wt.%) and peaks of elements as shown in Figure 6. Gold fineness of 

SEM-EDX analysis of electrum grains is shown in Table 5. It ranges from 771.2 to 795 with 

average gold fineness of 779.14. Gold fineness of SEM-EDX analysis of gold grains is shown in 

Table 6. It ranges from 826.2 to 881.3 with average gold fineness of 851.94.  

The gold fineness showed two ranges: (1) high fineness (826.2 - 881.3) and (2) low fineness 

(771 - 795). It suggests that Au was remobilized and recrystallized during later stages. 

In the orogenic gold deposits, gold: silver ratios range from 10 normal to 1 less common 

(Groves et al.,1998 and Moritz, 2000) also proposed gold to silver ratios typically range between 

10:1 and 5:1, less commonly 1:1. According to the SEM-EDX analysis, gold to silver ratios range 

from 5.75:1 to 3.53:1, average is 4.9 :1 in the research area. 

Table 4  Overall average, range of averages and range of fineness for major deposit classes   

(After Fisher, 1950 and Morrison et al., 1991) 

Deposit Types Overall Average /Range of Averages  Total Range 

Archean 940 780±1000 

Plutonic 825 650±970 

Porphyry 700±1000 650±1000 

Volcanogenic 650±850 520±870 

Slate belt 920 800±1000 

Hypothermal   925 

Mesothermal 850±870 750±900 

Epithermal 440±1000  0±1000 

 

 

Figure 6 Some gold and electrum under SEM-EDX show their image, result of element     

composition (normalized wt.%) and peaks of elements 
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  Table 5 Gold Fineness of SEM-EDX analysis of electrum grains 

No. Element 
Au Ag 

Gold Fineness Remark 
(wt%) (wt%) 

1 Grain 1 77.12 22.88 771.2 Electrum 

2 Grain 2 77.84 22.16 778.4 Electrum 

3 Grain 3 79.5 20.5 795 Electrum 

4 Grain 4 76.91 23.09 769 Electrum 

5 Grain 5 78.2 21.8 782 Electrum 

Average 77.914 22.086 779.14  

 

Table 6 Gold Fineness of SEM-EDX analysis of gold grains 

No. Element 
Au Ag 

Gold Fineness Remark 
(wt%) (wt%) 

1 Grain 1 82.62 17.38 826.2 Gold 

2 Grain 2 85.32 14.68 853.2 Gold 

3 Grain 3 85.05 14.95 850.5 Gold 

4 Grain 4 87.5 12.5 875 Gold 

5 Grain 5 84.03 15.97 840.3 Gold 

6 Grain 6 82.86 17.14 828.6 Gold 

7 Grain 7 84.19 15.81 841.9 Gold 

8 Grain 8 83.62 16.38 836.2 Gold 

9 Grain 9 84.18 15.82 841.8 Gold 

10 Grain 10 88.13 11.87 881.3 Gold 

11 Grain 11 87.1 12.9 871 Gold 

12 Grain 12 87.73 12.27 877.3 Gold 

Average 85.19 14.81 851.94  
 

4.2 Fluid Inclusion Geochemistry 

In the research area, based on the number of phases present at room temperature (Shepherd 

et al., 1985) and their microthermometric features, two fluid inclusion types were recognized: Type 

I is monophase aqueous inclusions (L=Liquid), and Type II two-phase (L=Liquid+V=Vapour) 

aqueous inclusions. Type II is more abundant. Monophase aqueous inclusions (Type I) of fluid 

inclusions occur in both quartz veins and are characterized by single phase (liquid or gas) at room 

temperature. Aqueous two-phase fluid inclusions (Type II) are seen in both gold-bearing sulphide 

quartz veins, and deformed quartz veins by a vapour bubble in an aqueous liquid at room 

temperature with transparency and low relief (Figure 7). 

In sulphide-bearing veins (Early Stage), both ice melting and homogenization temperature 

can be measured and it ranges from 340°C to 403°C and melting temperature ranges from -1.7 to 

-2.0 (NaCl equiv. wt.% range from 3.01 to 3.53). 
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In deformed quartz vein (Later Stage), it also has bi-phase inclusions, and homogenization 

temperature can be measured, the range of melting temperature is from -1.3 °C to -1.6 °C and 

salinity NaCl equiv. wt. % is from 2.31 to 2.83. Homogenization temperature is 320°C to 396°C.  

From fluid inclusion data of mineralized quartz veins, it can be deduced that there are two 

different mineralization phases marked by difference of homogenization temperature and salinity. 

Fluid inclusion microthermometry data of selected samples are shown in Table 7. Temperature-

salinity diagram for various types of ore deposits (Wilkinson, 2001) is shown in Figure 8. 

 

Figure 7 (a &b) Aqueous two-phase fluid inclusions (Type II) in quartz vein 

  

Table 7 Fluid inclusion microthermometry data of selected samples 

Sample 

ID 

Host 

Rock 

Host 

Mineral 

Inclusion 

Type 

No. of 

Inclusion 

Homogeni-

zation Tem, 

Range (°C) 

Ice 

Melting 

Tem (°C) 

Salinity 

(wt% 

NaCl.) 

Remarks 

PYT-1 quartzite quartz L-V 11 340-403 -1.7 to -2 3.01 to 

3.53 

Sulphide 

quartz vein 

(Early 

Stage) 

PYT-2 quartzite quartz L-V 10 320-396 -1.3 to -

1.6 

2.31 to 

2.83 

Deformed 

quartz vein 

(Later 

Stage) 
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Figure 8 Temperature-salinity diagram for various types of ore deposits (Wilkinson, 2001) 

 

4.3 Discussion and Interpretations 

The research area has been subjected to regional metamorphism of low to medium pressure 

and temperature conditions. It is composed of the greenschist facies rocks (phyllites and quartzites). 

All these rocks belong to the Mogok Metamorphic Belt (MMB). Metamorphism has been formed at 

the convergent plate margin and it could have created increased thermal regimes causing migration 

of the metamorphic fluids.  Metamorphism is related to the two Cenozoic metamorphic events: one, 

a pre- 59 Ma event, that ended with a suite of cross-cutting biotite granite dykes (Belin dykes); and 

a second spanned Late Eocene-Oligocene (at least from 37 Ma, possibly 47-29 Ma)                                  

(Searle et al.2007). 

In the southwestern part of this area, pegmatite bodies and small diorite dykes have been 

found in mica schists. Pegmatite body measuring about 200 m by 200 m occurs. It is typically 

exposed at Lagyi Taung about 2.4 km east of Thetkegyin village. The pegmatite has intruded along 

contact between the Mauk Kaw Quartzite and the schists. Diorite dykes occur to the southeast of 

Pansalaung Taung (Moe Min Soe, 2009). According to previous studies, these igneous rocks as 

part of central granitic belt of Myanmar are calc-alkaline and I- type granites. These rocks are 

similar to the pre-collisional granitoids of the Ladakh and Gangdese batholiths in the south and are 

interpreted as forming along an active continental margin above an oceanic subduction zone. 

Barley et al., (2003) dated zircons at 171.7 ± 2.1 Ma from Mandalay hills granodiorite. In Kyanigan 

quarry (15 km far form SW of research area), zircon cores from a sample of augen gneiss from 

Kyanigan hills have a mean age of 170.1 ± 1.1 Ma. Barley et al., 2003 interpreted it as the magmatic 

age of the orthogneiss protolith. The estimated age is Jurassic to Early Cretaceous.  

Additionally, Late Eocene to Early Miocene granite magmatism is recognized. This is 

probably the youngest thermal event recorded from the Mogok Belt, producing mantle-derived 

syntectonic hornblende syenites (35–23 Ma, Barley et al., 2003) and crust-derived leucogranite 
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melts (24.5 ± 0.7 Ma, Barley et al., 2003), age of tourmaline-quartz leucogranite from Kyanigan 

quarry. The tourmaline-quartz leucogranite at Kyanikan Quarry was also dated using both ID-

TIMS and LA–ICP-MS (monazite and xenotime 31-24 Ma, Searle et al., 2007). Together with 

Barley et al. (2003) data, this provides conclusive proof of Late Eocene–Early Miocene sillimanite-

grade metamorphism and Early Miocene partial melting in the MMB (Searle et al., 2017). 

Xie et al. (2010) mentioned the subduction and collision between Indian Plate and West 

Myanmar Block began in Middle Eocene and reached its peak in Oligocene. Bertrand et al., (2001) 

obtained Ar age of 26–21 Ma from samples near Mandalay and interpreted as uplift-cooling ages 

in the Mogok Metamorphic Belt (MMB) of West Myanmar Block. Searle et al., (2007) and 

Mitchell et al., (2012) reported that the uplift-cooling age following the metamorphic event was 

probably in the 43–29 Ma interval. Based on zircon U-Pb dating, Mitchell et al. (2012) obtained 

zircon U-Pb ages of 17, 20 and 21 Ma, which were widely distributed within the MMB and were 

in agreement with the uplift-cooling age in the MMB described by Bertrand et al. (2001). The 

Indochina Plate presumably escaped from the collision between the Indian Plate and West 

Myanmar Block. The intense dextral strike-slip along the Sagaing Fault zone between West 

Myanmar Block and Sibumasu Block ensured the contact metamorphism crystallization age in the 

MMB from Middle Eocene to Late Oligocene (43–29 Ma). The MMB was uplifted between           

26 and 21 Ma due to sustained subduction and collision, revealing that the regional uplift-cooling 

time and contact metamorphism crystallization age (21–17 Ma) due to the strike-slip of Sagaing 

Fault (Li et al., 2013).  

According to the SEM-EDX analysis, the gold fineness shows two ranges: (1) high fineness 

(826.2 - 881.3) gold associated with hematite, chalcopyrite and bismuth, and (2) low fineness              

(771 - 795) gold associated with chalcopyrite, hessite, petzite and tellurobismuthite suggesting that 

Au was remobilized and recrystallized during late stages. Gold mineralization in veins shows two 

generations as indicated by gold fineness probably suggesting multiple gold depositions. At least, 

one of these generations of gold occurred during brittle deformation as free gold was both found 

in cracks within quartz matrix and fissures of hematite. Gold fineness indicates that the Taung Ni 

gold prospect was formed with the mesothermal setting.  

Gold to silver ratios range from 5.75:1 to 3.53:1, average is 4.9 :1 in the research area. It 

indicates that the Taung Ni gold prospect belongs to the orogenic gold deposit. 

 In fluid inclusion microthermometry, there are two different mineralization phases marked 

by difference of homogenization temperature and salinity, and homogenization temperature and 

low to moderate saline fluid (2-10 NaCl equiv. wt. %) of mineralized quartz veins suggesting 

hydrothermal activities in mesothermal systems.  

 By field evidence and fluid inclusion data, later stage veins were formed at around 1 km 

depth and early-stage mineralization were developed at 3km below the paleo water table. As 

mineralization with different depth conditions, it can be assumed that the MMB was uplifted 

between (Late Oligocene–Early Miocene, 26 and 21 Ma, Li et al., 2013 and Late Eocene–Early Miocene, 

31-24 Ma, Searle et al., 2017) due to sustained subduction and collision. There had been uplift 

deformation occurring before later phase mineralized veins system. Compared with geological 

conditions, host rock mineralogy and ore mineral assemblages, gold mineralization and ore 
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forming conditions were developed within mesothermal environment. Figure 9 depicts probable 

mineralization phases based on field evidence and fluid inclusion data. 
 

 

Figure 9  Schematic diagram of mineralization depth based on field evidence and fluid inclusion  

data showing possible two mineralization events (late mineralization developed during 

uplift due to collisional   deformation) (Adapted from Win Phyo, 2017) 

 

From the strong similarity of its geotectonic environment, occurrence of orebodies, mineral 

assemblage, host rock and ore-forming fluid, to those of orogenic gold deposits, Taung Ni gold 

prospect developed under mesothermal conditions, possibly belongs to the orogenic gold clan. In 

full support, Table 8 shows the comparison of typical characteristics between Taung Ni gold 

prospect and orogenic gold deposits. 
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Table 8 Summarized mineralization characteristics and comparison with typical orogenic 

deposit type (Robert et al.,1997, Grove et al., 1998 & 2003 and Poulsen et al., 2000) 

Typical Characteristics of Orogenic Gold Deposits Taung Ni gold Mineralization 

 

Geological Setting 

Deformed metamorphic terrane 

or orogenic belt of greenschist 

facies on continental margin 

mainly of allochthonous  

Deformed metamorphic terrane 

of greenschist facies on 

continental margin 

 

Tectonic Setting 

Commonly structural high 

deforms during later stage of 

compression and transtension 

Structural high deforms 

 

Structure 

Mainly vein system in brittle- 

ductile shear zone, related to 

regionally transcurrent fault 

Mainly vein system in brittle- 

ductile shear zone, related to 

regionally transcurrent fault 

 

Host Rock 

High-Low grade metamorphic 

rocks of Archaean terranes, 

greenschist-facies rocks, meta-

sedimentary rocks 

greenschist-facies rocks 

Mineralization 

Style 

Variable; large veins, vein arrays, 

saddle reefs, replacement of Fe-

rich rocks 

large veins, vein arrays 

 

Ore Minerals 

Pyrite, gold, electrum, barite,  

pyrrhotite, arsenopyrite, stibnite, 

tetrahedrite, bismuthinite 

pyrite, arsenopyrite, silver,  

chalcopyrite, hematite, gold, 

electrum, petzite, hessite, 

tellurobismuthite and bismuth 

Ore and 

Associated Metals 

Au-Ag ±As±B±Bi±Sb±Te±W Au-Ag, As, Cu, Bi, Te 

Au:Ag Ratio Au:Ag = 5:1 to 10:1 Au:Ag = 4.9:1 

 

Gangue Minerals 

Albite, white mica or fuchsite, 

chlorite, scheelite, tourmaline, in 

greenschist facies rocks and 

ankerite, dolomite or calcite 

Albite, chlorite, sericite, 

muscovite in greenschist facies 

rocks and calcite 

Vein Texture & 

Zonning 

Ribbon and banded. Cryptic 

lateral and vertical zoning 

Ribbon, banded and comb 

Cryptic lateral zoning 

Alteration Hydrothermal alteration: 

Silicification, sericitization, 

carbonatization, albitization, 

chloritization 

Hydrothermal alteration: 

Silicification, chloritization,       

sericitization, pyritization and 

hematization 

T conditions 220°-600°C 

Normally 350°±50°C 

320°-403°C 

 

Ore Fluids  Low-salinity Low-salinity 

 From the field observation and microscopic studies, it is known that Au-Ag bearing fluid 

cut penetrated the quartzite and phyllite, causing the precipitation of gold transported by 

metamorphic fluids with hydrothermal processes generated during metamorphism at the end of 

igneous activities. A conceptual model for the mineralization style of the research area is shown in 

Figure 10. The model shows that gold mineralization occurring within Mogok Metamorphic Belt 
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was formed due to collisional deformation events of Myanmar during Jurassic- Early Cretaceous 

age. During this time, open spaces (fault zone, fracture zone, etc.) developed into which 

mineralization with NNE-SSW trending shear, dilational zones.  

 

Figure 10  A conceptual model for the mineralization style of the research area (not to scale) (Late 

mineralization is   formed during   uplift   due to collisional deformation) (Adapted from 

Groves & Santosh, 2015) 

 

Ore Genesis and Deposit Type of Taung Gaung Lead Mineralization 

5.1 Lead Isotope Geochemistry 

In this study, three galena samples from mineralized zone of Taung Gaung lead deposit 

were analyzed and the results are shown in Table 9. 

Table 9 Pb isotope ratio of 206Pb/ 204Pb, 207Pb/ 204Pb and 208Pb/ 204Pb 

Sample No. Mineral 206Pb/ 204Pb 207Pb/ 204Pb 208Pb/ 204Pb 

AYK-I Galena 18.42 15.9 39.1 

AYK-II Galena 18.37 15.84 39.29 

AYK-III Galena 18.33 15.85 39.61 
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  Plots of 206Pb/ 204Pb vs 207Pb/ 204Pb, and 206Pb/ 204Pb vs 208Pb/ 204Pb are shown in Figure 11.          

A & B and Figure 12. A & B. The isotopic ratios cluster of Taung Gaung deposit does not have any 

trend as well as the radiogenic Pb isotope trend. Carbonate-hosted Pb-Zn deposits are usually located 

on the radiogenic lead isotope trend as described by Heyl et al., (1974) and Vaasjoki & Gulson (1986). 

However, Pb isotope data from Pb-Zn deposits in Pine Point (Northwest Territories: Cumming et al. 

1990), in Southwest Sardinia (Boni et al., 1996), in Tennessee in the Appalachian orogen (Kesler 1996; 

Misra et al., 1996), in the Lennard area (Australia: Dörling et al., 1996a), in Navan (Ireland: Hitzman 

& Beaty, 1996), in Bleiberg (Alpine Austria: Schroll, 1996), and in Asturias-Leon (Spain: Tornos          

et al., 1996) do not have the radiogenic Pb isotope trend. This situation is interpreted by the above 

researchers as either reflecting a homogeneous primary source of Pb isotopes, or Pb isotopes which 

reached homogeneity by interaction between other rocks and ore fluids, travelling a long way during 

ascent.  

   

Figure 11 (A) Plots of 206Pb/ 204Pb  vs   207Pb/ 204Pb  and  (B)  Plots of 206Pb/ 204Pb  vs  208Pb/204Pb 

isotope data of galena samples from the Taung Gaung deposit on Pb isotope   evolution 

diagram. Lower Crust trend is outside the diagram area (after Zartman & Doe 1981) 

   

The Pb isotope data show beyond the average crustal growth curves but the Pb isotopes are 

homogenous in composition. This feature is compatible with a formation model for carbonate-

hosted Pb-Zn deposits in Taung Gaung area. So, either Pb isotopes in galena are homogeneous in 

composition at the primary source, or reached their homogenous composition during transport of 

marine waters. The source of metals in the deposits is either orogenic or concentrated from marine 

waters, which travelled to depths along the cracks and faults and acquired metals during transport. 

This suggest that the source of Pb is from the upper crust and mixing between multiple reservoirs 

near the site of ore deposition (Aung Ye Ko et.al., 2020a). 
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Figure 12 (A) Plots of  206Pb/ 204Pb  vs  207Pb/ 204Pb  and  (B)   Plots of  206Pb/ 204Pb  vs  208Pb/204Pb 

showing a brief comparison of the modern MORB, Pelagic sediment, Oceanic island 

volcanic rocks, Upper Crust and Lower Crust Pb (Zartman and Doe 1981), and whole-

rock of Ediacaran carbonate rocks, Permian Emeishan basalts and Proterozoic 

metamorphic rocks (Li et al. 2007; Yan et al. 2007; Zhou et al. 2014). Solid lines 

enclose 80% of all data points for each field, and dashed lines enclose probable average 

values.  

Leach et al., 2005 reported that the MVT deposits occurred tens to hundreds of millions of 

years after host-rock deposition.  In Taung Gaung deposit, Ordovician limestone is 443.8 ± 1.5 Ma 

to 485.4 ± 1.9 Ma. and the age of mineralization possibly occurred at ~ 340 ± 30 Ma (Middle 

Carboniferous), based on the Cumming and Richards (1975), summary plot of lead-isotope ratio 

(206Pb/ 204Pb vs 207Pb/ 204Pb, and 206Pb/ 204Pb vs 208Pb/ 204Pb) (Figure 13. A & B). 

   

Figure 13   (A)  and  (B)  Summary plot of lead - isotope ratio 206Pb/ 204Pb vs 207Pb/ 204Pb SRABCG 

- Subduction - related and bulk crustal growth, CR - Cumming and   Richards (1975) 

 

5.2 Sulphur Isotope Geochemistry 

Sulphur isotope studies were conducted to constrain possible sources of reduced sulphur 

and the geochemical reactions that led to the deposition of the ores. In this study, three galena and 

A B 
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two pyrite samples from mineralized zone of Taung Gaung lead deposit were analyzed and the 

results are shown in Table 10. 

The δ34S values for galena and pyrite range from -6.4‰ to +2.3‰ and from +1.8 to +5.3‰, 

respectively. The range of the isotopic compositions of sulphide is relatively small when compared 

to that of most carbonate- hosted lead-zinc deposits. The δ34S values exhibit narrow range (from -

6.4‰ to +5.3‰) which are closely similar to the δ34S values for magmatic sulphur (from -5 to +5), 

although field observation and ore microscopy provide no evidence of magmatic activity in this 

area (Aung Ye Ko et.al., 2020b). 

Table 10 Relative enrichment of δ34S from galena and pyrite as compared with the VCDT standard 

Standard Sample ID Mineral δ34S ‰ vs VCDT 

AYK_IV Galena 2.3 

AYK_V Galena -6.4 

AYK_VI Galena -4.5 

AYK_V Pyrite 5.3 

AYK_VI Pyrite 1.8 
 

The narrow range of δ34S values suggests an abiologic (thermochemical) reduction process, but 

it is not clear why most of the sulphide values are heavier than the evaporitic value and when the 

calculated δ34SH2S values of the fluids in equilibrium with sphalerite and galena appear to be about            

+22 to +23‰ (Sverjensky 1986).  

Misra, 1999 suggested that the δ34S values of sulphide have a very wide range, from about             

-10 to +30 ‰, comprising a spectrum of crustal sulphur sources, such as seawater sulphate or marine 

evaporites (positive δ34S values), sulphur-rich organic material (slightly positive to negative δ34S 

values), diagenetic pyrite in sedimentary rocks (very positive to negative δ34S values), and de-crustal 

sulphur (δ34S values near 0‰). 

Alternatively, this deposit may have formed as the result of bacterial reduction of seawater 

sulphate but the narrow range of δ34S and small isotope shift would be unusual. Perhaps seawater 

became enriched in the light isotope by sulphur being leached from lithologic units during its 

circulation (Eldridge et al., 1993, Sherlock et al., 1999 and Roth & Taylor, 2000). Therefore, the 

systematic study of sulphur isotope in Taung Gaung area implies that the sulphur originated from 

seawater sulphate, and probably has a mixture of sulphur sources. 

Sulphur isotope data from other Mississippi Valley-type deposits suggest two major sulphide 

reservoirs, one centred between –5 to 15‰ and another greater than 20‰. The higher values of 

sulphides typically coincide with those of the composition of associated sulphate minerals, and have 

been interpreted to reflect the minimal fractionation associated with abiotic thermochemical reduction 

(Kesler 1996). However, similar compositions of sulphide could be generated by closed-system, 

quantitative bacterial reduction of sulphate. A carbonate aquifer is an ideal environment for such a 

geochemical process due to the lack of reactive Fe to scavenge and fractionate sulphur. The lower 

values may reflect formation from H2S derived either directly or indirectly from open-system bacterial 

reduction of sulphate. Kesler et al. (1994a) proposed that low δ34S H2S was derived from oil in the 

deeper parts of the basin for the Central Tennessee and Kentucky Mississippi Valley-type districts. 

This δ34S ultimately would have been derived from the bacterial reduction of sulphate. The H2S from 
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both bacterial and abiotic reduction is not in sulphur isotope equilibrium with associated sulphate 

minerals 

  In comparing the δ34S values obtained from Taung Gaung deposit with an idealized δ34S curve 

for selected Mississippi Valley Type deposits, it has been found that the range of δ34S values from 

Taung Gaung deposit closely fits the idealized δ34S curve for seawater-derived sulphate at 150°C when 

plotted with an Ordovician age for the sedimentary host rocks (Figure 14). 

Comparison of deposit sulphide compositions with inferred deposit age, host-rock age, and the 

secular seawater sulphate curve shows that most MVT deposits can obtain their sulphide from seawater 

sulphate by thermochemical sulphate reduction (TSR), either directly from brines or from dissolved 

evaporites that were incorporated in the sedimentary basin at some time between host-rock deposition 

and mineralization. Production of sulphide by TSR from sulphate or sulphate-bearing fluids in the rocks 

hosting mineralization would appear to be most likely, given the constraints on metal and sulphur 

cotransport noted earlier (Wilkinson, 2014) (Figure 14). 

Those deposits containing a proportion of sulphide with δ34S values below the seawater -15‰ 

curve (Silesia, Tri-State, Central Tennessee, and Polaris) are likely to have derived a portion of their 

sulphur from bacteriogenically reduced sulphate, probably by reworking of sedimentary pyrite (Figure 

14). However, in most cases, this source is unlikely to form more than about 10% of the total                        

S (Wilkinson, 2014). Distribution of sulphur isotope compositions from selected Mississippi Valley-

Type deposits and Taung Gaung lead deposit compared with host rock ages is shown in Figure 15.  

 

Figure 14 Diagram illustrating range and median δ34S values of sulphides in a selection of MVT 

deposits plotted in relation to age of host rocks and inferred ages of mineralization (*as 

proposed by Leach et al. 2005), marine sulphate composition (blue line), and mean 

sedimentary pyrite composition (olive line) as produced by BSR. The blue-shaded field 

indicates the likely range of sulphide compositions produced by TSR of seawater-

derived sulphate at 150°C (Kiyosu and Krouse, 1990). Sulphur in most MVT deposits 

is consistent with an origin from seawater sulphate, reduced by TSR. Data compiled in 

Leach et al. (2005). Sulphur isotope curves from Farquhar et al. (2010).                             

(BSR = bacteriogenic sulphate reduction; TSR = thermochemical sulphate reduction). 
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Figure 15 Distribution of sulphur isotope compositions from selected Mississippi Valley – Type       

deposits and Taung Gaung Pb deposit compared with host rock ages (Leach DL, Taylor 

RD, Fey DL, Diehl SF and Saltus RW, 2010) 

 

5.3 Discussion and Interpretations 

The research area lies in the eastern part of the Mogok Metarmorphic Belt (MMB), which 

was uplifted between Late Oligocene–Early Miocene, (26-21 Ma, Li et al., 2013), and Late 

Eocene–Early Miocene, 31-24 Ma, (Searle et al., 2017) due to sustained subduction and collision. 

The Middle Ordovician limestones are the host rocks to lead mineralization. The main 

mineralization occurs in dolomitic and oolitic limestones. It follows the axial zone of a major 

anticline, enhanced by shearing and brecciation. Mineralization occurs as fillings in solution-

collapse breccias, along bedding planes and joints, and as disseminations and replacement bodies. 

The age of mineralization was post Middle Ordovician. On the basis of lead isotope ratios, it might 

be as late as Early Carboniferous (Mississippian) (340 ±30). 

The Pb isotope data of Taung Gaung deposit does not have any trend as well as on the 

radiogenic Pb isotope trend. Carbonate-hosted Pb-Zn deposits are usually located on the radiogenic 

lead isotope trend as described by Heyl et al. (1974) and Vaasjoki & Gulson (1986). The sulphur 

isotope data is relatively small and shows narrow range (from -6.4‰ to +5.3‰) when compared to 

that of most carbonate- hosted lead-zinc deposits. Misra, 1999 suggested that the δ34S values of 

sulphides have a very wide range, from about -10 to +30 ‰. 

Koptagel et al. (2001, 2005) proposed that Pb-Zn deposits are concentrated from marine 

waters, which travelled along deep cracks and faults in the beginning of the rifting event. At depth, 

the marine waters heated up and dissolved metals from rocks during its ascent, and when the 

concentration of metal ions increased sufficiently then deposition occurred. This process and 

structural features such as faults and cracks, together with wall-rock permeability and reactivity 

would be the eventual controlling factors of mineralization, geometry of the ore bodies and 

alteration. The reason for very significant oxidation of the ores in the Taung Gaung area, was the 
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strong effect of the tectonic activities during and after mineralization. Therefore, the Pb isotope 

data of Taung Gaung deposit do not plot on the radiogenic Pb isotope trend, and the sulphur isotope 

data is relatively small and of narrow range when compared to those of many other carbonate- 

hosted lead-zinc deposits. 

However, the systematic study of lead and sulphur isotopes in Taung Gaung deposit shows 

that ore-forming materials mainly came from the upper crust indicating the epigenetic origin in the 

main. 

Based on the sulphur isotope analysis, the mineralization temperature was approximately 150 

°C. Sulphur in Taung Gaung deposit is consistent with an origin from seawater sulphate, reduced 

by TSR (thermochemical sulphate reduction). Morphologically the Taung Gaung Pb deposit is 

mainly stratabound. The 10% of the total sulphur is likely to have derived from BSR (bacteriogenic 

sulphate reduction) and thus the Taung Gaung Pb deposit is locally stratiform, and of syngenetic 

origin.  

Polkunov, 1987 proposed that the exogenous deposits are normally associated with structures 

that have undergone recent uplift or have a tendency toward present-day uplift. Therefore, the 

exogenous mineralized system was also possible in Taung Gaung lead deposit. A schematic diagram 

of possible mineralized systems of Taung Gaung lead deposit is shown in figure 16. 

 

Figure 16  Schematic diagram of possible mineralized systems of Taung Gaung lead deposit         

(Adapted from Amstutz, 1964) 

Based on the tectonic activity, field observation, microscopic studies and geochemical 

investigations, Taung Gaung Pb deposit is mainly stratabound, and of epigenetic origin. Table 11 

shows summary and comparison of principal characteristics of MVT deposits and Taung Gaung 

deposit. Most of factors are overlapping and some factors are missing. From its geological, 

structural, mineralogical and geochemical features, Taung Gaung lead mineralization belongs to 

Mississippi Valley-Type of ore deposits.  
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Table 11 Summary and comparison of characteristics of MVT deposit and Taung Gaung       

deposit (Leach et al., 2005) 

Features MVT (Leach et al., 2005) Taung Gaung  

Tectonostratigraphic 

setting (at the time 

of mineralization) 

Platform carbonate sequence at 

flanks of basins or foreland thrust 

belts 

Platform carbonate sequence  

Host rocks Mainly dolostone and limestone, 

rarely sandstone in carbonate 

dominant sequences 

Dolomitic and oolitic 

limestones 

Structural controls Normal, transtensional, and wrench 

faults and associated fractures and 

breccias 

Normal and transtensional 

faults and associated fractures 

and breccias 

Ore-body 

morphology and 

controls 

Highly variable; commonly 

stratabound, pipes or tabular 

zones, locally stratiform. Veins, 

dissolutionbreccias, lithological 

transitions 

Stratabound and fillings in  

dissolutionbreccias 

Principal ore and 

gangue minerals 

Sphalerite, galena, pyrite, 

marcasite, minor sulphosalts + 

dolomite, calcite. Barite is minor to 

absent and fluorite is rare 

Sphalerite, galena, pyrite, 

marcasite, minor sulfosalts + 

dolomite, calcite. Barite and 

fluorite are rare 

Texture Coarsely crystalline to fine-grained, 

massive to disseminated. 

Replacement and open-space filling 

Coarsely crystalline to fine-

grained, massive to 

disseminated. Replacement and 

open-space filling 

Trace metal content Cu, Co, Ni, Ag, Sb, Cd, Ge, Ga and 

In  

Cu, Co, Ni, Ag and Cd 

Lead isotope 

signature 

Within-deposit heterogeneity; 

crustally derived, highly radiogenic 

in the United States and Canada 

Within-deposit homogeneity; 

crustally derived 

 

Sulphur isotope 

signature 

Predominantly positive; reduced 

seawater sulphate (TSR) in host 

rock or second fluid 

Slightly negative to positive, 

reduced seawater sulphate 

(TSR) and bacteriogenic 

sulphate reduction (BSR) in 

host rock 

Ore fluid Mostly low temperatures                     

(90–150 °C) connate bittern brines 

or evaporite dissolution brines 

Temperature approximately ~ 

150 °C 

Timing of 

mineralization 

Epigenetic, tens to hundreds of 

millions of years after host-rock 

deposition 

Epigenetic, tens to hundreds of 

millions of years after host-

rock deposition 

Associated igneous 

activity 

not associated with igneous activity not associated with igneous 

activity 
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In Taung Gaung area, the Ordovician limestone is a regional guide to lead mineralization. 

Along the N-S trending structure of Taung Gaung limestones were subjected to dolomitization, 

fracturing, and brecciation that created enhanced permeability providing access routes to ascending 

ore-bearing hydrothermal fluids. 

The regional trend of the rocks is generally N-S with dips either to the east or west forming 

asymmetrical anticlines and synclines. Ordovician limestone unit trends N-S and is broadly folded 

into a major anticline. The major faults also trend N-S following the regional alignment. Also, 

mineralization follows the anticlinal axis of the major anticline, and characterized by shearing and 

brecciation. The NS, NE-SW trending faults are controlling factors of lead mineralization. Based 

on the geochemical studies, in combination with geological and mineralogical characteristics, 

salient physico-chemical metallogenic parameters can be drawn for the Taung Gaung ore deposit 

model (Figure 17).  

 

Figure 17  An Empirical Model for Taung Gaung MVT Deposit 

 

Summary and Conclusions 

Gold mineralization in the Taung Ni area is a shear zone hosted mesothermal gold quartz 

vein system, developed under greenschist metamorphic facies due to collisional deformation 

events. It is associated with both primary stockwork quartz veins trending NE-SW, parallel to the 

major shear zone and secondary remobilized veins in brecciated / oxidized zones. The native gold 

grains filled micro-fracture of quartz/ deformed host rocks with secondary hematite in strongly 

brecciated / oxidized zone. These secondary native gold grains might be related to the 

remobilization of gold from primary gold-bearing quartz veins due to strong E-W trend post - 

mineral deformation events. Therefore, gold mineralization is related both primary and secondary 

conditions. High-grade gold mineralization commonly occurs in secondary oxidized, brecciated 

zones. In accordance with the geological, structural, mineralogical and geochemical studies of this 

area, Taung Ni gold mineralization might have developed under mesothermal conditions and its 

belongs to orogenic gold deposit type.  

The main lead mineralization in the Taung Gaung area occurs in Middle Ordovician 

limestone. It follows the axial zone of a major anticline, enhanced by shearing and brecciation. 
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Based on the sulphur and lead isotope analysis of Taung Gaung deposit, it has been found that ore-

forming materials were mainly derived from the upper crust epigenetic origin. The age of 

mineralization was post-Middle Ordovician. On the basis of lead isotope ratios, it might be as late 

as Early Carboniferous (Mississippian). From its geological, structural, mineralogical and 

geochemical features, Taung Gaung lead deposit belongs to the Mississippi-Valley-Type. 

Schematic 3D diagram of collisional tectonic events related to gold and lead mineralizations in the 

research area is shown in Figure 18. 

 

Figure 18 Schematic 3D diagram of collisional tectonic events related to gold and lead 

mineralizations in the research area (Adapted from Win Phyo, 2017) 
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2-3၊   AN ANALYTICAL STUDY OF THE APPLICATION OF 

BIOLOGICAL SCIENCE INQUIRY MODEL                                                         

IN TEACHING HIGH SCHOOL BIOLOGY 

Moh Khet Khet Oo1  

Abstract 

The main purpose of this study is to investigate the applicability of Biological Science Inquiry 

Model (BSIM) in teaching biology in Myanmar. A mix-method: QUAN qual design was used. 

Simple random sampling method was used to select sample schools. For quantitative research, the 

research design was nonequivalent control group design. Quantitative research findings include 

four main parts. Firstly, findings of biology achievement on concept domain included three 

research findings. The experimental groups who received BSIM were significantly higher than the 

control groups who did not. The stronger the attitudes towards BSIM were established, the higher 

the biology achievement on concept domain. The predicting factors were interest, appreciation and 

value. Secondly, the findings of biology achievement on process domain included three findings. 

There was a significant difference in biology achievement on process domain between students 

who received BSIM and those who did not. The stronger the inquiry process skills were 

developed, the higher the biology achievement on process domain. The predicting factors were 

observing, hypothesizing, questioning, communicating, classifying and experimenting. Thirdly, 

the findings of overall biology achievement included three findings. There was a significant 

difference in overall biology achievement between students who received BSIM and those who 

did not. There was also a strong relationship between students’ overall biology achievement and 

their attitudes towards BSIM, inquiry process skills and the impact of resources, classroom 

management and systemic restrictions. The predicting factors were attitudes towards inquiry 

process skills, BSIM and the impact of resources of BSIM. Finally, BSIM developed students’ 

higher-order thinking skills and inquiry process skills. Regarding qualitative research findings, 

teachers and students preferred and well performed on BSIM according to the results of 

questionnaires, observation checklists and interviews. BSIM contributes a positive impact on 

teaching biology. The research findings suggested that BSIM should be used in teaching and 

learning biology in Myanmar. 

Keywords: Teaching Model, Biological Science Inquiry Model, Science, Inquiry, Biological, 

Biology 

 

Introduction 

The process of education needs to be adapted to the changing needs of the society and the 

aim of education must be to equip the individual or the nation for the struggle so as to ensure 

survival. Similarly, the meaning of education is to draw out something and not to put in 

something. The meaning of education gives educators the concept of learner-centered approach 

rather than teacher-centered approach. It is necessary to change ideas, thoughts and teaching 

methods that lead to learner-centered approach. Therefore, this research is conducted with more 

emphasis on learner-centered rather than teacher-centered approach. 

In education, critical thinking, creative thinking, problem solving and communication 

skills are essential to face the challenges of 21st century. To develop these skills among the 
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students, teachers should try to cultivate the habits of inquiry. Inquiry is not just teaching biology, 

but using biology to teach thinking. By using Biological Science Inquiry Model, students can 

understand the basic biological concepts which are the good foundation for Grade Eleven, 

especially for the preparation of matriculation examination in Myanmar. Hence, the study in 

hand endeavors to measure the efficacy of Biological Science Inquiry Model. Biological Science 

Inquiry Model is one of the learner-centered approaches to teach scientific knowledge and to 

develop interest in scientific inquiry.  

          In Myanmar, pedagogues and teachers need to learn the methodology of teaching students 

to improve thinking skills. With this in mind, this research is an attempt to develop higher-order 

thinking skills and inquiry process skills with the practical aspects of biological science inquiry 

activities suggested in this research. 

 

Objectives of the Research 

1. To construct a Biological Science Inquiry Model that can enhance students’ biology 

learning through their higher-order thinking skills and inquiry process skills. 

2. To investigate the applicability of Biological Science Inquiry Model in teaching and 

learning high school biology. 

3. To explore the attitudes and opinions of teachers and the attitudes of students who 

participate in this study. 

4. To analyze the impact of Biological Science Inquiry Model and give suggestions for the 

improvement of teaching and learning biology.  

 

Research Questions 

1. Are there any significant differences in biology achievement on concept domain of the 

students who received Biological Science Inquiry Model and those who did not? 

2. Are there any significant relationships between students’ biology achievement on concept 

domain and their attitudes towards Biological Science Inquiry Model? 

3. Do attitudes towards Biological Science Inquiry Model: interest, appreciation and value 

predict biology achievement on concept domain? 

4. Are there any significant differences in biology achievement on process domain of the 

students who received Biological Science Inquiry Model and those who did not? 

5. Are there any significant relationships between students’ biology achievement on process 

domain and their attitudes towards inquiry process skills? 

6. Do inquiry process skills predict biology achievement on process domain? 

7. Are there any significant differences in overall biology achievement of the students who 

received Biological Science Inquiry Model and those who did not? 
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8. Are there any significant relationships between students’ overall biology achievement and 

their attitudes towards Biological Science Inquiry Model, inquiry process skills and 

impact of application of Biological Science Inquiry Model? 

9. Do attitudes towards Biological Science Inquiry Model, inquiry process skills and impact 

of application of Biological Science Inquiry Model predict overall biology achievement? 

10. Can Biological Science Inquiry Model develop higher-order thinking skills and inquiry 

process skills? 

 

Scope of the Research 

1. This study is geographically restricted to Yangon Region. 

2. Participants in this study are Grade Ten biology students and teachers from the selected 

schools in the academic year (2018-2019).  

3. As valid content areas, this study is limited only seven topics prescribed in Grade Ten 

biology textbook.  

 

Definitions of Key Terms 

Teaching Model. A teaching model is a plan or pattern that can be used to shape curriculums, to 

design instructional materials, and to guide instruction in the classroom and other settings (Joyce 

& Weil, 1980). 

Biological Science Inquiry Model. Biological Science Inquiry Model is an inductive and 

learner-centered approach to teach scientific knowledge and to develop interest in scientific 

inquiry (Joyce & Weil, 1980). 

Science. Science is the systematic study of the structure and behavior of the physical and natural 

world through observation and experiment (Herr, 2008). 

Inquiry. Inquiry is not just teaching science, but using science to teach thinking (Abruscato & 

Derosa, 2010). 

Biological. Biological means connected with the science of biology: the biological sciences 

(Hornby, 2015). 

Biology. Biology (bios, life; logos, knowledge) is a science devoted to the study of living 

organisms (Taylor, Green & Stout, 1997). 

 

Statement of the Problem 

Firstly, the major challenges for teachers in Myanmar are to meet the minimum learning 

standard at the national level and to learn to think critically and creatively. The problem is ‘how 

to teach’ to develop the thinking skills. Therefore, a convenient and suitable teaching model is 

needed for students to think about their own thinking and becoming more effective learners in 

teaching and learning biology. Biology has both biological concepts – the content of biology and 

inquiry, which is “how students think about what they know, why they know and how they have 

come to know” – the process of biology. This research emphasizes both biological concepts and 
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process by using biological science inquiry activities to develop higher-order thinking skills and 

inquiry process skills rather than memorization of biological concepts.  

      Secondly, the problem is misconceptions in biology. Biology has a larger vocabulary and 

biological concepts. In Myanmar, biology is taught at the high school level. However, biological 

concepts such as living things are taught as a science subject in Myanmar language from primary 

to middle school level. So, there is a transition from everyday language to precise language. The 

misconceptions in biology are propagated because students do not use precise language. This is 

due to the fact that students prefer everyday language, yet often it is not precise enough to 

describe biological concepts. As a result, teachers must consider the effective teaching model in 

teaching and learning biology. In conducting this research, biological concepts are taught by 

using biological science inquiry activities with the help of inquiry-oriented materials and 

Biological Science Inquiry Model’s worksheets to overcome misconceptions in biology.  

      Thirdly, the current emphasis on rote memorization of factual information in teaching, 

learning and assessment highlights the urgent need for a more balanced system of formative and 

summative assessments that assesses student learning against national learning standards in 

Myanmar (Ministry of Education, 2016). Therefore, most biology students in Myanmar are 

concerned with memorization rather than reasoning. It is even rare that they can apply biological 

concepts in contexts that are different from those in which it has been learned. The knowledge of 

biology that has been learned in school does not affect how they are able to interact with the 

world of daily experience. Therefore, this research emphasizes biological science inquiry 

activities to apply biological concepts in real-life situations. 

      Fourthly, Cain and Evans (1984) stated that teaching is both an art and a skill. It is both 

cognitive and affective. According to Bloom’s Taxonomy, educational objectives are divided 

into three domains: cognitive, affective and psychomotor. In Myanmar, biology teachers should 

focus on the cognitive outputs such as biology achievement and the affective output which 

includes students’ attitudes towards learning biology. But, the students’ attitudes towards 

learning biology have never been studied in Myanmar. Therefore, this research attempts to 

explore both biology achievement and the attitudes and opinions of biology teachers and the 

attitudes of biology students. 

      Finally, the aims of teaching biology at the high school level are to be able to make 

accurate observations of living materials and preparations and to be able to assess and interpret 

simple biological experiments and data. Therefore, it is essential for biology teachers to develop 

a teaching model that will help to encourage inquiry process skills such as observing skills and 

experimenting skills in students. Based on these requirements, this research emphasizes both 

observational method in the classroom and experimental method in the laboratory. Therefore, 

biology teachers need to cultivate these inquiry process skills for their students because of the 

changing nature of biological science and the consequent need for new educational goals. 

      Because of the above mentioned problems, this research is purposefully conducted to 

investigate the applicability of Biological Science Inquiry Model in teaching and learning high 

school biology in Myanmar. 
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Review of Related Literature 

Philosophical Considerations: Progressivism, naturalism, pragmatism and constructivism are 

deeply taken into philosophical considerations for developing a Biological Science Inquiry 

Model.  

Firstly, progressivism is taken into philosophical consideration to construct a Biological 

Science Inquiry Model. The biologically oriented philosophy of education is better known as 

progressive education. According to Dewey, progressive educators would teach students how to 

learn so that they can continue learn later on their own (Dewey, n.d, cited in Ozmon & Craver, 

1986). Progressive educators define education as the constant reconstruction of experience and 

educational growth is subordinate to nothing save more growth. Growth, they hope, will be 

creative and progressive by their cultivation of individual differences. Uncertain about the 

outcome of the future, they of course lay heavy stress on the methodology of generalized 

problem-solving in teaching and learning (Khin Zaw, 2001). In Biological Science Inquiry 

Model, the implementing phase of the proposed model emphasizes how students should think in 

teaching and learning biology. 

Secondly, the naturalistic educator allows the students to follow the lines of their natural 

interests and to have free choices of activities (Ross, 1941). As pointed by Dhiman (2007), good 

education can be had only by a direct contact with nature. In methods of teaching, naturalism 

emphasizes activity and learning by doing. It advocates that education should provide real 

experiences to the children and help them to learn with their own personal experiences. So, 

learner-centered approach is the characteristics of the naturalists’ philosophy. Similarly, 

Biological Science Inquiry Model is an inductive and learner-centered approach and a 

cooperative climate is desired. 

Thirdly, ‘learning by doing’ is an important corollary of pragmatism in educational 

method (Ross, 1941). So, pragmatism is a philosophy that stresses the intimate relation between 

thought and action by defining the meaning of the conceptions in terms of the practical effects 

and the truth of the beliefs in terms of how successfully they guide the actions (Lawhead, 2011). 

Pragmatism has to its credit an important contribution that it has made to the methods of 

teaching. It gives the first place in school teaching to practical problems and real situations of 

man’s life. The problem must come first and the learning should be incidental to its successful 

solution. The students should acquire principles, skills and methods as they experience the need 

for them. The methods of teaching should be related to the practical life of the child in 

pragmatism. All education is “ ‘learning by doing’ to pragmatism. Thus, the method employed 

by the pragmatist teacher is the experimental method (Dhiman, 2007). In the Biological Science 

Inquiry model, the implementing phase focuses on learning activities to think about and solve the 

investigated problem. 

Fourthly, knowing is an adaptive activity from the constructivist perspective (Alessi & 

Trollip, 2001). Constructivism is an approach to learning which emphasizes that individuals 

actively construct knowledge and understanding (Santrock, 2006). Constructivism is defined as 

teaching that emphasizes the active role of the learners in building understanding and making 

sense of information; learners’ construction of knowledge as they attempt to make sense of their 

environment, and learning that occurs when learners actively engage in a situation that involves 

collaboratively formulation questions, explaining phenomena, addressing complex issues, or 

resolving problems (Cruickshank, Jenkins & Metcalf, 2006). In the Biological Science Inquiry 

Model, the implementing phase emphasizes students to construct knowledge and understanding 

in their own mind. 
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Learning Theories: Piaget’s cognitive learning theory and Vygotsky’s cultural-historical theory 

are deeply taken into considerations to develop a Biological Science Inquiry Model. Knowledge 

is a process that is created by the activity of the learner in Piaget’s cognitive learning theory 

(Pufall, 1988, cited in Gredler, 2001). The concepts developed by Piaget can be implemented in 

classrooms by providing rich activities for student’s exploration. Students are encouraged to 

solve problems in ways that make sense to them, to be able to justify and explain their answers 

and to participate in class discussion to resolve conflicts and confusion. In Biological Science 

Inquiry Model, students observe their answers by participating learning activities. They identify 

answers in the investigation. Then, they explain answers by thinking logically and reasonably. 

Therefore, Jean Piaget’s cognitive-development theory should be deeply taken into consideration 

to construct a Biological Science Inquiry Model for teaching and learning high school biology. 

In Vygotsky’s cultural-historical theory, essential in classroom instruction to develop 

higher cognitive functions is the collaboration between teacher and student (Gredler, 2001). 

Although some individuals cite Vygotsky as the source for relying on small and large group 

discussions in the classrooms, Vygotsky identified the specific activities that teacher-student 

collaboration should be included. Similarly, in Biological Science Inquiry Model, a series of 

activities introduces the students to observe and identify their answers by thinking logically 

through cooperation. This approach focuses on human interaction by carrying out inquiry. 

Therefore, it is important to consider Vygotsky’s cultural-historical theory in constructing a 

Biological Science Inquiry Model for teaching and learning high school biology. 

Background Teaching Models. There are three background teaching models that support the 

proposed Biological Science Inquiry model. They are Glaser’s basic teaching model, Suchman’s 

Biological Science Inquiry Model and Dr. Khin Zaw’s multimodal model.  

Firstly, Glaser’s basic teaching model consists of instructional objectives, entering 

behavior, instructional procedures and performance assessment with feedback loops. Concerning 

proposed Biological Science Inquiry model, the planning phase of the proposed model is mainly 

based on the first component of Glaser’s basic teaching model, the assessing phase of the 

proposed model on the second component of Glaser’s basic teaching model, the implementing 

phase of the proposed model on the third component of Glaser’s basic teaching model and the 

evaluating phase of the proposed model on the fourth component of Glaser’s basic teaching 

model. 

Secondly, Biological Science Inquiry model mainly bases in the four main phases of 

Suchman’s Biological Science Inquiry Model. Thirdly, Dr. Khin Zaw’s multimodal model 

consists of five main components: channel capacity, brain resilience, redundancy, 

unitizing/symbolizing modes, and diffusing/re-synthesizing modes. Channel capacity is 

considered in the planning phase of proposed Biological Science Inquiry Model. The first step of 

the planning phase is assigning content area. The content or input information should be carefully 

considered as asymptotic value or the channel capacity of man: the greatest amount of 

information that teachers can give students about the input stimulus. In brain resilience, the 

students’ brain must use diverse ways and means of coping with the overwhelming multitude of 

biological concepts. The input information or stimulus should be should be positive redundancy: 

knowledge of one part makes it easier to get another part. Biology students not only connect the 

stimuli with what comes to them but transform them into a pattern by providing the various 

features of the external stimuli such as providing inquiry-oriented materials and biological 

science inquiry activities. 
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Proposed Biological Science Inquiry Model 

In proposed Biological Science Inquiry Model, there are four main components                     

(see            Figure 1).  
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Research Method 

Quantitative Research Design. The research design used in this study was nonequivalent 

control group design.      

Population and sample. Table 1 shows population and sample of the quantitative study. 

Table 1 Population and Sample for Quantitative Research 

Division District Township Name of School 
No. of 

Population 

No. of 

Sample 

Yangon 

East Yankin 
No.(2) Basic Education High 

School, Yankin 
201 107 

West Kamayut 
No.(5) Basic Education High 

School, Kamayut 
178 105 

South Kyauktan 
No.(2) Basic Education High 

School, Kyauktan 
142 107 

North Hlegu 
Basic Education High School, 

Hlegu 
145 100 

Total 666 419 
 

Instruments. Pretest, posttest and questionnaires were used as instruments.     

Analysis of Data. The Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) Version 22 was used to 

analyze the data. The data were analyzed by using one-way analysis of covariance, Pearson 

correlation and multiple regression.  

 

Research Findings 

Mixed method: QUANqual design was adopted in this research. In quantitative 

research method, nonequivalent control group design was used. In qualitative research method, 

case study research design was used. So, this chapter discusses both quantitative research 

findings and qualitative research findings.  

Quantitative Research Findings 

Quantitative research findings include four main parts: findings of biology achievement 

on concept domain, findings of biology achievement on process domain, findings of overall 

biology achievement and findings of the development of higher-order thinking skills and inquiry 

process skills.  

      Firstly, the findings of biology achievement on concept domain include research 

questions (RQ1, RQ2 and RQ3). Secondly, the findings of biology achievement on process 

domain consist of research questions (RQ 4, RQ5 and RQ6). Thirdly, the findings of overall 

biology achievement include research questions (RQ7, RQ8 and RQ9). Finally, the findings of 

the development of higher-order thinking skills and inquiry process skills include research 

question (RQ10). 
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Part 1. Findings of Biology Achievement on Concept Domain 

Analysis of the Posttest Scores on Concept Domain 

The first research question of this study is: “Are there any significant differences in 

biology achievement on concept domain of the students who received Biological Science Inquiry 

Model and those who did not?” To answer this research question, one-way ANCOVA was used 

to analyze the data from posttest on concept domain. 

From each school, the two intact groups were selected as the experimental group who 

received Biological Science Inquiry Model and the control group who did not. As pointed out by 

Pallant (2013), ANCOVA is used when the study has been unable to randomly assign the 

participants to the different groups, but instead has had to use existing groups. 

       Table 2 shows the results of pretest scores on concept domain in the four selected schools. 

 

Table 2 Results of Pretest Scores on Concept Domain in Four Schools 

School Group N M SD MD MS F p 

S 1 
Experimental  53 25.92 2.04 

−.62 10.04 1.691 
.196 

(ns) Control   54 26.54 2.77 

S 2 
Experimental   52 23.08 4.23 

.93 22.51 1.489 
.225 

(ns) Control   53 22.15 3.52 

S 3 
Experimental   54 26.15 2.26 

1.23 40.05 8.715 .004** 
Control   53 24.92 2.02 

S 4 
Experimental   50 22.88 4.22 

−.22 1.69 .098 
.755 

(ns) Control   50 23.14 4.09 

Note. S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;               

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu. 

**p < .01. ns = not significant. 

 

Analysis of the Posttest Scores on Concept Domain in S1. Table 3 shows the analysis of 

covariance results for posttest scores in S1. 
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Table 3 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Concept Domain in S1 

Level Group N M SD MD MS F p 

Knowledge 
Experimental 53  6.81  .44 

 .11   .32 .927 
.338 

(ns) Control 54  6.70  .69 

Comprehension 
Experimental 53  9.60  .95 

 .47   6.86 6.878  .010* 
Control 54  9.13 1.05 

Application 
Experimental 53  5.70  .50 

 .31   2.43 9.800  .002** 
Control 54  5.39  .49 

Analysis 
Experimental 53  9.04  .99 

2.98 231.12 79.399 .000*** 
Control 54  6.06 2.18 

Synthesis 
Experimental 53  7.11  .58 

2.92 226.89 160.241 .000*** 
Control 54  4.19 1.57 

Evaluation 
Experimental 53  6.72 1.12 

3.00 215.90 142.508 .000*** 
Control 54  3.72 1.40 

Total 
Experimental 53 45.00 1.77 

9.63 2497.80 284.678 .000*** 
Control 54 35.37 3.81 

Note. *p < .05. **p < .01. ***p < .001. ns = not significant. 

For the knowledge level questions, there was no significant difference in the posttest 

mean scores between the experimental group and the control group. Therefore, it can be 

interpreted that the formal instruction could improve the knowledge level posttest scores like 

Biological Science Inquiry Model in S1. For the comprehension, application, analysis, synthesis 

and evaluation level questions, there was a significant difference between the experimental group 

and the control group for the posttest mean scores. Therefore, it can be interpreted that the 

application of the Biological Science Inquiry Model had a significant effect on the biology 

achievement of students in S1.  

Analysis of the Posttest Scores on Concept Domain in S2. Table 4 describes the analysis of 

covariance results for posttest scores in S2. 

Table 4 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Concept Domain in S2 

Level Group N M SD MD MS F p 

Knowledge 
Experimental 52 6.79 .46 

.15 .39 1.162 
.284 

(ns) Control 53 6.64 .68 

Comprehension 
Experimental 52 9.19 1.36 

.93 19.64 5.842 .017* 
Control 53 8.26 2.23 

Application 
Experimental 52 3.92 .90 

.69 10.03 6.483 .012* 
Control 53 3.23 1.52 

Analysis 
Experimental 52 5.42 1.29 

1.12 33.15 15.820 .000*** 
Control 53 4.30 1.58 

Synthesis 
Experimental 52 4.65 .97 

1.05 29.13 17.201 .000*** 
Control 53 3.60 1.57 

Evaluation 
Experimental 52 4.12 1.04 

1.23 40.10 24.643 .000*** 
Control 53 2.89 1.46 

Total 
Experimental 52 34.13 3.66 

5.30 693.19 36.116 .000*** 
Control 53 28.83 5.01 

Note. *p < .05. ***p < .001.  ns = not significant. 
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For the knowledge level questions, there was no significant difference in the posttest 

mean scores between the experimental group and the control group. Therefore, it can be 

interpreted that the formal instruction could improve the knowledge level posttest scores like 

Biological Science Inquiry Model in S2. For the comprehension, application, analysis, synthesis 

and evaluation level questions, there was a significant difference between the experimental group 

and the control group for the posttest mean scores. Therefore, it can be interpreted that the 

application of the Biological Science Inquiry Model had a significant effect on the biology 

achievement of students in S2.  

Analysis of the Posttest Scores in on Concept Domain S3. Table 5 shows the analysis of 

covariance results for posttest scores in S3. 

Table 5 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Concept Domain in S3  

Level Group N M SD MD MS F p 

Knowledge 
Experimental 54 6.78 .46 

0.01 .003 .012 
    .913 

      (ns) Control 53 6.77 .47 

Comprehension 
Experimental 54 8.96 1.65 

0.68 11.58 5.769     .018* 
Control 53 8.28 1.12 

Application 
Experimental 54 4.50 1.06 

0.95 23.74 19.812 .000*** 
Control 53 3.55 1.12 

Analysis 
Experimental 54 8.24 1.44 

3.03 242.78 
107.71

3 
.000*** 

Control 53 5.21 1.55 

Synthesis 
Experimental 54 5.81 1.23 

1.53 64.17 50.093 .000*** 
Control 53 4.28 1.03 

Evaluation 
Experimental 54 6.13 1.30 

2.53 169.65 
118.70

6 
.000*** 

Control 53 3.60 1.06 

Total 
Experimental 54 39.74 3.88 

7.38 1261.79 81.364 .000*** 
Control 53 32.36 4 

Note. *p < .05,. ***p < .001,  ns = not significant. 

For the knowledge level questions, there was no significant difference in the posttest 

mean scores between the experimental group and the control group. Therefore, it can be 

interpreted that the formal instruction could improve the knowledge level posttest scores like 

Biological Science Inquiry Model in S3. For the comprehension, application, analysis, synthesis 

and evaluation level questions, there was a significant difference between the experimental group 

and the control group for the posttest mean scores. Therefore, it can be interpreted that the 

application of the Biological Science Inquiry Model had a significant effect on the biology 

achievement of students in S3.    

Analysis of the Posttest Scores on Concept Domain in S4. Table 6 shows the analysis of 

covariance results for posttest scores in S4. 
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Table 6 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Concept Domain in S4 

Level Group N M SD MD MS F p 

Knowledge 
Experimental 50 6.82 .44 

.30 2.63 7.416 .008* 
Control 50 6.52 .74 

Comprehension 
Experimental 50 7.96 1.19 

1.00 25.25 12.050 .001** 
Control 50 6.96 1.65 

Application 
Experimental 50 4.76 1.21 

3.26 265.66 155.630 .000*** 
Control 50 1.50 1.38 

Analysis 
Experimental 50 8.58 1.29 

4.90 601.39 159.435 .000*** 
Control 50 3.68 2.41 

Synthesis 
Experimental 50 7.40 .88 

3.58 308.81 121.986 .000*** 
Control 50 3.82 2.07 

Evaluation 
Experimental 50 7.26 1.10 

4.38 437.50 204.227 .000*** 
Control 50 2.88 1.84 

Total 
Experimental 50 42.68 3.84 

17.16 7370.33 228.498 .000*** 
Control 50 25.52 7.02 

Note. *p < .05. **p < .01. ***p < .001. 

For the knowledge, comprehension, application, analysis, synthesis and evaluation level 

questions, there was a significant difference between the experimental group and the control 

group for the posttest mean scores. Therefore, it can be interpreted that the application of the 

Biological Science Inquiry Model had a significant effect on the biology achievement of students 

in S4.  

Relationship between Biology Achievement on Concept Domain and Attitudes towards 

Biological Science Inquiry Model 

The second research question of this study is: “ Are there any significant relationships 

between students’ biology achievement on concept domain and their attitudes towards Biological 

Science Inquiry Model?” To answer this research question, Pearson product-moment correlation 

was used. 

Table 7 Correlation between Biology Achievement on Concept Domain and Attitudes 

towards Biological Science Inquiry Model 

 
Biology 

Achievement 
Interest Appreciation Value 

Biology Achievement 1 .692** .567** .495** 

Interest  1 .579** .453** 

Appreciation   1 . 619** 

Value    1 

Note. ** Correlation is significant at the 0.01 level (2 – tailed). 
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According to Table 7, biology achievement was significantly correlated with attitudes 

towards Biological Science Inquiry Model. It could be generally interpreted that the stronger the 

interest, appreciation and value towards Biological Science Inquiry Model, the higher the biology 

achievement. It was found that students’ biology achievement was significantly correlated with 

all dimensions of attitudes towards Biological Science Inquiry Model: interest, appreciation and 

value.      

Regression Analysis of Predictions of Attitudes towards Biological Science Inquiry Model 

for Biology Achievement on Concept Domain 

To answer the third research question: “Do attitudes towards Biological Science Inquiry 

Model: interest, appreciation and value predict biology achievement on Concept Domain?” 

multiple regression analysis was used.      

Table 8 Regression Analysis Summary for the Variables Predicting Biology Achievement 

on Concept Domain 

Variables B β t R R2 Adj R2 F 

Biology Achievement 25.488  24.503*** .731 .534 .527 78.287*** 

Predictor Variables     

Interest  2.285 .525 8.881*** 

Appreciation .902 .168 2.504* 

Value .961 .153 2.491* 

Note. Constant = Dependent variable : Biology Achievement. 

*p < .05. ***p < .001. 

 

The results in Table 8 stated R2 = .534, F = (3, 205) = 78.287 and p < .001. The adjusted 

R square value was .527. This indicated that approximately 52.7%  of the variance in biology 

achievement can be predicted from interest, appreciation and value towards Biological Science 

Inquiry Model.  

Based on the research findings of multiple regression analysis, the equation can be 

defined as follows: 

BA =  25.488 + 2.285 X1 + .902 X2 + .961 X3 

Where: BA = Biology Achievement on concept domain 

 X1 =  Interest towards Biological Science Inquiry Model 

 X2 = Appreciation towards Biological Science Inquiry Model 

            X3 = Value towards Biological Science Inquiry Model 

According to the multiple regression analysis, the beta coefficients are presented in Table 

8. All three dimensions of attitudes towards Biological Science Inquiry Model significantly 

predict biology achievement. Among three variables, the best predictor  was interest towards 

Biological Science Inquiry Model (β = .525***, p < .001). Then, the second predictor was 

appreciation (β = .168*, p < .05) and the last predictor was value (β = .153*, p < .05).The 
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multiple regression model for predicting attitudes towards Biological Science Inquiry Model for 

biology achievement on concept domain was shown in Figure 2. 

 

  

 

 

 

 

 

 

Figure 2 Multiple Regression Model of Predicting Attitudes towards BSIM for Biology 

Achievement on Concept Domain 

The result of the multiple regression analysis pointed out that all dimensions of attitudes 

towards Biological Science Inquiry Model: interest, appreciation and value were significant 

predictors of biology achievement on concept domain. Thus, the students who had high interest, 

appreciation and value towards Biological Science Inquiry Model had high biology achievement 

on concept domain. 

 

Part 2. Findings of Biology Achievement on Process Domain  

      Findings of biology achievement on process domain include three research questions 

(RQ4, RQ5 and RQ6).  

Analysis of the Posttest Scores on Process Domain. The fourth research question is “Are there 

any significant differences in biology achievement on process domain of the students who 

received Biological Science Inquiry Model and those who did not?”  Table 9 shows the results of 

pretest scores on process domain in the four selected schools.  

Table 9 Results of Pretest Scores on Process Domain in Four Schools 

School Group N M SD MD MS F p 

S1 
Experimental 53 19.87 2.01 

−.72 14.05 2.300 .132 (ns) 
Control 54 20.59 2.85 

S2 
Experimental 52 17.12 4.24 

.93 22.54 1.485 .226 (ns) 
Control 53 16.19 3.53 

S3 
Experimental 54 20.06 2.38 

.98 25.69 4.813 .030* 
Control 53 19.08 2.24 

S4 
Experimental 50 17.16 4.17 

−.20 1.00 .059 .808 (ns) 
Control 50 17.36 4.04 

Note. S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;                 

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu.                                   

*p < .05. ns = not significant. 
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Analysis of the Posttest Scores on Process Domain. Table 10 shows the analysis of covariance 

results for posttest scores on process domain in the four selected schools. 

Table 10 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Process Domain in Four 

Schools 

School Group N M SD MD MS F p 

S1 
Experimental 53 35.04 1.79 

 9.71 2438.39 246.550 .000*** 
Control 54 25.33 4.04 

S2 
Experimental 52 23.87 3.54 

 5.42  729.19   40.171 .000*** 
Control 53 18.45 4.87 

S3 
Experimental 54 29.74 3.88 

 6.82 1103.22   72.520 .000*** 
Control 53 22.92 3.97 

S4 
Experimental 50 31.68 4.65 

14.76 5432.28 225.226 .000*** 
Control 50 16.92 5.13 

Note.S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;                 

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu. 

***p < .001. 

      The results of posttest scores on process domain in the four schools showed that the mean 

scores of the experimental groups were significantly higher than those of the control groups (see 

Table 10). Therefore, it can be interpreted that the application of Biological Science Inquiry 

Model had a significant effect on the biology achievement of students. 
 

Relationship between Biology Achievement on Process Domain and Attitudes towards 

Inquiry Process Skills 

      The fifth research question is “Are there any significant relationships between students’ 

biology achievement on process domain and their attitudes towards inquiry process skills?” 

According to Mertler and Vannatta (2002), the Pearson product-moment correlation (r) measures 

the association between two quantitative variables without distinction between the independent 

and dependent variables. 
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Table 11 Correlation between Biology Achievement on Process Domain and Attitudes 

towards Inquiry Process Skills 
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Biology 

Achievement 
1 .760** .769** .280** .715** .750** .649** .291** .758** 

Questioning  1 .819** .369** .669** .692** .550** .534** .774** 

Observing   1 .346** .677** .616** .526** .474** .731** 

Measuring    1 .365** .349** .251** .600** .429** 

Classifying     1 .646** .499** .184** .696** 

Hypothesizing      1 .728** .298** .743** 

Experimenting       1 .238** .599** 

Interpreting        1 .434** 

Communicating         1 

Note.**Correlation is significant at the 0.01 level (2 – tailed). 

      According to the results of Table 11, it  showed that biology achievement on process 

domain was significantly correlated with all inquiry process skills. According to the Pearson 

correlation analysis, there is a large correlation between biology achievement on process domain 

and questioning, observing, classifying, hypothesizing, experimenting and communicating (r = 

.50 to 1.0), suggesting quite a strong relationship between biology achievement on process 

domain and questioning, observing, classifying, hypothesizing, experimenting and 

communicating. However, there is a weak correlation between biology achievement on process 

domain and measuring and interpreting (r = .10 to .29), suggesting quite a weak relationship 

between biology achievement on process domain and measuring and interpreting.  

Regression Analysis of Predictions of Inquiry Process Skills for Biology Achievement on 

Process Domain    

The sixth research question is “Do inquiry process skills predict biology achievement on 

process domain?” To answer this research question, multiple regression analysis was used. As 

pointed out by Creswell (2002, p.372), “multiple regression is a statistical procedure for 

examining the combined relationship of multiple independent variables with a single dependent 

variable.”      
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Table 12 Regression Analysis Summary for the Variables Predicting Biology Achievement 

on Process Domain 

Variables B β t R R2 Adj R2 F 

Biology Achievement 9.484  7.817*** .872 .761 .752 79.661*** 

PredictorVariables    

 

Questioning .425 .156 2.104* 

Observing .808 .301    4.585*** 

Measuring −.154 −.048 −.998 

Classifying .536 .139 2.375* 

Hypothesizing .796 .201   3.148** 

Experimenting .605 .131  2.563* 

Interpreting −. 230 −.089 −1.637 

Communicating .490 .151  2.292* 

Note. Constant = Dependent variable : Biology Achievement on Process Domain. 

          *p < .05. **p < .01. ***p < .001. 

      The results of multiple regression analysis pointed out that inquiry process skills such as 

questioning, observing, classifying, hypothesizing, experimenting, and communicating made a 

significant predictive contribution to high students’ biology achievement on process domain               

(t =  7.817, p < .001). The results in Table 12 stated  R2 = .761, F = (8, 200) = 79.661 and p < 

.001. The adjusted R square value is .752. This indicated that approximately 75.2%  of the 

variance in biology achievement on process domain can be predicted from attitudes towards 

inquiry process skills. 

      The equation for predicting the biology achievement on process domain from the 

students’ attitudes inquiry process skills can be defined as follows. 

BA = 9.484 + .425X1+ .808X2 + .536X3+ .796X4+ .605X5+ .490X6 

           BA =  Biology Achievement on Process Domain 

      X1 = Questioning 

X2 = Observing 

         X3 = Classifying 

      X4 = Hypothesizing      

        X5 = Experimenting 

     X6 = Communicating 

      Based on the results of multiple regression analysis, among inquiry process skills,         

observing was the best predictor of the inquiry process skills (β = . 301***, p < .001). The 

second predictor was hypothesizing (β = . 201**, p < .01), the third predictor was questioning (β 

= . 156*, p < .05), the fourth predictor was communicating (β = .151*, p < .05), the fifth predictor 

was classifying (β = . 139*, p < .05) and the last predictor was experimenting (β = . 131*, p < 

.05). 
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Figure 3 Multiple Regression Model of Inquiry Process Skills for Biology Achievement on 

Process Domain 

 

Part 3. Findings of Overall Biology Achievement 

      Findings of overall biology achievement include three research questions (RQ 7, RQ 8 

and RQ 9).  

Analysis of Overall Posttest Scores 

      The seventh research question is “Are there any significant differences in overall biology 

achievement of students who received Biological Science Inquiry Model and those who did not?” 

Table 13 shows the results of overall pretest scores in all four selected schools.  

 

Table 13 Results of Overall Pretest Scores in Four Schools 

School Group N M SD MD MS F p 

S 1 
Experimental 53 45.79 4.04 

−1.34 47.83 2.003 .160(ns) 
Control 54 47.13 5.59 

S 2 
Experimental 52 40.19 8.46 

1.85 90.09 1.490 .225(ns) 
Control 53 38.34 7.04 

S 3 
Experimental 54 46.20 4.60 

2.20 129.89 6.797 .010* 
Control 53 44.00 4.12 

S 4 
Experimental 50 40.04 8.35 

−.46 5.29 .078 .780(ns) 
Control 50 40.50 8.06 

Note.S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;                

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu. 

*p < .05. ns = not significant. 
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Analysis of the overall posttest scores in Four Schools. Table 14 shows the analysis of 

covariance results for overall posttest scores in the four schools. 

Table 14 Analysis of Covariance Results for Overall Posttest Scores in Four Schools 

School Group N M SD MD MS F p 

S1 
Experimental 53 80.04 3.541 

19.34 9847.79 288.063 .000*** 
Control 54 60.70 7.404 

S2 
Experimental 52 58.00 7.165 

10.72 2844.27 39.200 .000*** 
Control 53 47.28 9.688 

S3 
Experimental 54 69.48 7.762 

14.20 4707.67 79.933 .000*** 
Control 53 55.28 7.644 

S4 
Experimental 50 74.36 7.716 

31.92 25450.59 247.72 .000*** 
Control 50 42.44 11.99 

Note. S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;                   

S3 =No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu. 

***p < .001. 

Figure 4 illustrates comparisons of overall posttest mean scores in the four schools. 

 

 

Figure 4 Comparison of Overall Posttest Mean Scores in Four Schools 

      The results of overall posttest scores showed that the mean scores of experimental groups 

were significantly higher than those of the control groups (see Table 14). Therefore, it can be 

interpreted that the application of Biological Science Inquiry Model had a significant effect on 

the overall biology achievement of students. 
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One-Way ANOVA Results for Overall Biological Achievement among Four Schools.   To 

test whether there was a significant difference in overall biological achievement among four 

schools, one way analysis of variance (ANOVA) was conducted (see Table 15).  

Table 15 ANOVA Result of Overall Posttest Scores among Four Schools 

BSIM Test  

Achievement 

 Sum of 

Squares 
df 

Mean 

Square 
F Sig. 

Between Groups 13747.122 3 4582.374 100.138 .000*** 

Within Groups 9380.926 205 45.761   

Total 23128.048 208    

Note. ***p<.001. 

      According to the results of ANOVA, there were significant differences in overall biology 

achievement among four schools; F (3,205) =100.138, p < .001. This means that there was a 

significant difference in the overall biology achievement among four schools. To make more 

detailed information in which schools performed better than others, the post-hoc test was 

executed by Tukey HSD method (see Table 16). 

 

Table 16 Results of Tukey HSD Multiple Comparisons for Overall Biology Achievement 

among Four Schools 

Categories (I) School (J) School Mean Differences (I – J) p 

BSIM Test  

Achievement 

S1 

S2 22.038* .000*** 

S3 10.556* .000*** 

S4 5.678* .000** 

S2 

S1 −22.038* .000*** 

S3 −11.481* .000*** 

S4 −16.360* .000*** 

S3 

S1 −10.566* .000*** 

S2 11.481* .000*** 

S4 −4.879* .002* 

S4 

S1 −5.678* .000** 

S2 16.360* .000*** 

S3 4.879* .002* 

Note. S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;          

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu. 

*p < .05. **p < .01.***p < .001. 

     According to the results of Table 16, it can be seen that significant differences were found 

among the four schools.  Figure 5 shows mean plots of comparisons of means values for overall 

posttest scores among the four selected schools. 
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Figure 5 Mean Plots of Comparison of Means Values for Overall Posttest Scores among Four 

Selected Schools 

      Figure 5 shows the mean values of overall biology achievement of students from each of 

the selected school. According the mean scores, there were significant differences in biology 

achievement among four selected schools. It can be interpreted that S1 performed the best among 

all schools through Biological Science Inquiry Model. 

 

Relationship between Overall Biology Achievement and Attitudes towards BSIM, Inquiry 

Process Skills and Impact of BSIM 

     The  eighth research question of this study is “Are there any significant relationships 

between students’ overall biology achievement and their attitudes towards Biological Science 

Inquiry Model, inquiry process skills and impact of application of Biological Science Inquiry 

Model?” To answer this research question, Pearson product-moment correlation was used. 
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Table 17 Correlation between Overall Biology Achievement and Attitudes towards BSIM, 

Inquiry Process Skills and Impact of BSIM 

 

Overall 

Biology 

Achievement 

Attitudes 

towards 

BSIM 

Inquiry 

Process 

Skills 

Resources 
Classroom  

Management 

Systemic 

Restrictions 

Overall Biology 

Achievement 
1 .695** .805** .627** .428** .474** 

Attitudes towards 

BSIM 
 1 .667** .363** .315** .336** 

Inquiry Process 

Skills 

  
1 .768** .617** .659** 

Resources    1 .728** .744** 

Classroom  

Management 

    
1 .887** 

Systemic 

Restrictions 

    
 1 

Note. ** Correlation is significant at the 0.01 level (2 – tailed). 

From this result, all the varibles were significantly correlated with overall biology 

achievement. Thus, the stronger the attitudes towards Biological Science Inquiry Model, inquiry 

process skills and impact of application of Biological Science Inquiry Model established, the 

higher the overall biology achievement. 

Regression Analysis of Predictions of Attitudes towards BSIM, Inquiry Process Skills and 

Impact of BSIM on Overall Biology Achievement 

      To answer the research question nine: “Do attitudes towards Biological Science Inquiry 

Model, inquiry process skills and impact of application of Biological Science Inquiry Model 

predict overall biology achievement?” multiple regression analysis was used.    

Table 18 Regression Analysis Summary for the Variables Predicting Overall Biology 

Achievement  

Variables 

Overall 

Biology 

Achievement 

β t R R2 Adj R2 F 

Overall Biology 

Achievement 
29.223  13.225*** .843 .711 .704 105.111*** 

Predictor Variables     

BSIM 1.322 .319 5.983*** 

Inquiry Process Skills .522 .511 6.473*** 

Resources .537 .238 3.319*** 

Classroom  

Management 
−.493 −.141 −1.682(ns) 

Systemic Restrictions −.064 −.022 −.256 (ns) 
Note. Constant = Dependent variable : Overall Biology Achievement. 

*p < .05. ***p < .001. ns = not significant. 
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      The results in Table 18  stated  R2 = .711, F = (5, 203 ) = 105.111 and p < .001. The 

adjusted R square value is .704. This indicated that approximately 70.4%  of the variance in 

overall biology achievement can be predicted from attitudes towards Biological Science Inquiry 

Model, attitudes towards inquiry process skills and attitudes towards impact of resources of the 

application of Biological Science Inquiry Model.  The equation can be defined as follows. 

BA =  29.223 + 1.322X1 + .522 X2 + .537 X3  

Where: BA = Overall Biology Achievement 

 X1 =  Attitudes towards Biological Science Inquiry Model 

 X2 = Attitudes towards inquiry process skills 

            X3 = Attitudes towards impact of resources of application of Biological Science   Inquiry 

Model 

      From the regression analysis, among five variables, the best predicting factor for overall 

biology achievement was found to be attitudes towards inquiry process skills  (β = .511***,                    

p < .001). The second predictor was attitudes towards Biological Science Inquiry Model                      

(β = .319***, p < .001 ) and the third predictor was attitudes towards impact of resources of the 

application of Biological Science Inquiry Model (β = .238***, p < .001). The attitudes towards 

impact of systemic restrictions of the application of Biological Science Inquiry Model (β = 

−.022, ns) and attitudes towards impact of classroom management of the application of 

Biological Science Inquiry Model (β = −.141, ns) are not significant. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 6 Multiple Regression Model of Attitudes towards BSIM, Inquiry Process Skills and 

Impact of Resources of Application of BSIM for Overall Biology Achievement 
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According to Pallant (2013), multicollinearity exists when the independent variables are 

highly correlated (r = .9 and above). In this research, the independent variables are not highly 

correlated (below r = .9) to avoid multicollinearity (see Table 17). In the Normal P-P Plot, points 

lied in a reasonably straight diagonal line from bottom left to top right (see Figure 8). This would 

suggest no major deviations from normality in this research. Since there is no multicollinearity 

and normality, it is reasonable to conclude that the multiple regression model to explain overall 

biology achievement is stable, good and quite respectable.  
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Figure 7 Summary Multiple Regression Model of Attitudes towards BSIM, Inquiry Process 

Skills and Impact of Application of BSIM for Overall Biology Achievement: 

Concept Domain and Process Domain 
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Figure 8 Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual of Overall Biology Achievement 

  

Part 4 Findings of Development of Higher-Order Thinking Skills and Inquiry Process Skills 

      The last research question is “Can Biological Science Inquiry Model develop higher- 

order thinking skills and inquiry process skills?” The objective of this research is to develop 

higher-order thinking skills and inquiry process skills through Biological Science Inquiry Model. 

As pointed by Herr (2008), Bloom’s taxonomy is hierarchical, with knowledge, comprehension 

and application as fundamental levels and analysis, synthesis and evaluation as advanced levels. 

When educators refer to higher-level reasoning, they generally refer to analysis, synthesis and 

evaluation. 

      Table 19 shows the analysis of covariance results for posttest scores on concept domains 

for lower-order thinking skills. 

Table 19 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Concept Domain for Lower-

Order Thinking Skills 

School Group N M SD MD MS F p 

S 1 
Experimental 53 22.11 1.01 

 .89 21.95 15.03 .000*** 
Control 54 21.22 1.37 

S 2 
Experimental 52 19.90 1.95 

1.07 65.49 10.848 .000*** 
Control 53 18.83 2.93 

S 3 
Experimental 54 19.56 1.44 

 .28 1.004 .288 .593(ns) 
Control 53 19.28 2.21 

S 4 
Experimental 50 19.54 1.89 

4.56 517.18 114.695 .000*** 
Control 50 14.98 2.32 

Note. S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;              

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu. 

          ***p < .001, ns = not significant. 
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      Table 20 shows the analysis of covariance results for posttest scores on concept domain 

for higher-order thinking skills. 

 

Table 20 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Concept Domain for 

Higher-Order Thinking Skills 

School Group N M SD MD MS F p 

S 1 
Experimental 53 22.87 1.74 

8.91 2116.02 234.257 .000*** 
Control 54 13.96 3.89 

S 2 
Experimental 52 14.19 2.78 

3.40 301.34 26.538 .000*** 
Control 53 10.79 3.84 

S 3 
Experimental 54 20.19 3.18 

7.10 1334.63 150.534 .000*** 
Control 53 13.09 2.73 

S 4 
Experimental 50 23.24 2.56 

12.86 17.721 230.567 .000*** 
Control 50 10.38 5.34 

Note. S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;            

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu.  

            ***p < .001. 

      Table 21 shows the analysis of covariance results for posttest scores on concept domain 

for both lower-order thinking and higher-order thinking skills. 

Table 21 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Concept Domain in Four 

Schools 

School Group N M SD MD MS F p 

S 1 
Experimental 53 45.00 1.77 

9.63 2497.80 284.678 .000*** 
Control 54 35.37 3.81 

S 2 
Experimental 52 34.13 3.66 

5.30 693.19 36.166 .000*** 
Control 53 28.83 5.01 

S 3 
Experimental 54 39.74 3.88 

7.38 1261.79 81.364 .000*** 
Control 53 32.36 4 

S 4 
Experimental 50 42.68 3.84 

17.16 7370.33 228.498 .000*** 
Control 50 25.52 7.02 

Note.S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;                   

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu.  

          ***p < .001. 

      According to the results of the Table 21, the experimental groups who received Biological 

Science Inquiry Model performed significantly higher than the control groups who did not 

received it. Thus, it can be generally interpreted that the application of Biological Science Inquiry 

Model develops students’ higher-order thinking skills for the four selected schools. Table 22 
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shows the analysis of covariance results for posttest scores on process domain for four selected 

schools. 

 

Table 22 Analysis of Covariance Results for Posttest Scores on Process Domain in Four 

Schools 

School Group N M SD MD MS F p 

S1 
Experimental 53 35.04 1.79 

9.71 2438.39 246.550 .000*** 
Control 54 25.33 4.04 

S2 
Experimental 52 23.87 3.54 

5.42 729.19   40.171 .000*** 
Control 53 18.45 4.87 

S3 
Experimental 54 29.74 3.88 

6.82 1103.22   72.520 .000*** 
Control 53 22.92 3.97 

S4 
Experimental 50 31.68 4.65 

14.76 5432.28 225.226 .000*** 
Control 50 16.92 5.13 

Note.   S1 = No. (2) Basic Education High School, Yankin; S2 = No. (5) Basic Education High School, Kamayut;              

S3 = No. (2) Basic Education High School, Kyauktan; S4 = Basic Education High School, Hlegu.  

           ***p < .001. 

      According to the result of the Table 22, the experimental groups performed significantly 

higher than the control groups. Hence, it can be generally interpreted that the application of 

Biological Science Inquiry Model developed students’ inquiry process skills for the four selected 

schools. 

 

Qualitative Research Findings 

      Qualitative research findings include three parts: results of responses from questionnaires, 

observation checklists and interview.  

Results of Responses from Questionnaire. The qualitative data analysis showed that all the 

teachers who participated in the questionnaires developed positive attitudes towards Biological 

Science Inquiry Model, phases of Biological Science Inquiry Model and inquiry process skills. 

Most of the teachers developed positive attitudes towards impact of resources of application of 

Biological Science Inquiry Model. Few teachers had positive attitudes towards the impact of 

systemic restrictions and classroom management of the application of Biological Science Inquiry 

Model. Similarly, most of the students developed positive attitudes towards Biological Science 

Inquiry Model. 

Observation Checklists. Based on the observation, it can be interpreted that all of the teachers 

are able to plan, assess, implement and evaluate the biology lessons. 
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Figure 9 Graphic Illustration of Teachers’ Observation Checklist on Biology Lessons 

 

      Based on the observation, it can be interpreted that not all the phases of Biological 

Science Inquiry Model can be accomplished by the teacher at the beginning of the observation. 

This happens because the beginning biology lessons including liverworts, mosses and ferns are 

the initial activity of the inquiry learning in which teachers were not famliar with them. In 

biology lessons for fungi, tapeworms, bacterial cells and filamentous green algae, eventually all 

phases of Biological Science Inquiry Model were done well.      

Students’ Observation Checklist. The observation data showed that most of the students 

usually used Biological Science Inquiry Model in their biology class and they did biology lessons 

by connecting to the real-world. 

 

Figure 10 Graphic Illustration of Results of Students’ Observation Checklist on Biology Lessons  
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The results showed that the initial biology lessons such as liverworts, mosses and ferns 

not all measures of inquiry process skills can be achieved well. This happened because students 

were not familiar with inquiry process skills. In biology lessons including fungi, tapeworms, 

bacterial cells and filamentous green algae, students were familiar with inquiry process skills. 

Through the way, eventually all the inquiry process skills can be done well.  

Interview. Themantic analysis will be used to analyze the responses of the interview.  

Findings of Teachers’ Interview. Figure 11 shows the developed thematic map, showing three 

main themes of teachers’ interview. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 11 Developed Thematic Map, Showing Three Main Themes of Teachers’    Interview 
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Findings of Students’ Interview. Figure 12 shows developed thematic map, showing three main 

themes of students’ interview. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 12 Developed Thematic Map, Showing Three Main Themes of Students’ Interview 

 

Discussion 

      The first objective of this research is to construct a Biological Science Inquiry Model that 

can enhance students’ biology learning through their higher-order thinking skills and inquiry 

process skills. Therefore, Biological Science Inquiry Model was constructed based on four main 

phases: plan, assess, implement and evaluate.  

      The second objective is to investigate the applicability of Biological Science Inquiry 

Model in teaching and learning high school biology. To investigate the applicability of Biological 

Science Inquiry Model, instruments such as pretest, posttest and questionnaires were used. The 

experimental groups were significantly higher than the control groups in all schools. It can be 

interpreted that the application of Biological Science Inquiry Model had a significant effect on 

the biology achievement of students in all schools.  

      After discussing the second objective, the third objective of this research is to explore the 

attitudes and opinions of teachers and students who involved in this research. According to this 

result, all teachers and most of the students had positive attitudes towards Biological Science 

Inquiry Model.     
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BSIM 

Resources Classroom 

Management 

Systemic 

Restrictions 

Quality Time Large Class Size 

Assessment 

Resources 

Classroom 

Management 

Systemic 

Restrictions 

Adequate 

Inquiry-oriented 

materials 

 

BSIM 

worksheets Communicating 

skills 

Thinking Skills 
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      The fourth objective of this research is to analyze the impact of Biological Science 

Inquiry Model. To analyze the improvement of higher-order thinking skills by applying 

Biological Science Inquiry Model, lower-order thinking skills and higher-order thinking skills of 

the experimental groups and the control groups were compared. According to the results, 

experimental groups were significantly higher than the control groups at lower-order thinking 

skills except one school. But, experimental groups were significantly higher than the control 

groups at higher-order thinking skills in all schools. Concerning inquiry process skillls, the 

experimental groups were significantly higher than the control groups in all schools. Therefore, it 

can be interpreted that the application of Biological Science Inquiry Model can develop higher-

order thinking skills and inquiry process skills.   

     Based on the disscussion obtained, the results of quantitative research findings were 

supportted by  the results of qualitative research findings. To sum up, it can be concluded that the 

application of Biological Science Inquiry Model had a positive impact on students’ biology 

achievement at high school level. 

 

Suggestions 

      For the suggestions, there are four portions: suggestions for teachers, students, school 

administors and biology subject. 

      The first portion is suggestions for teachers. Concerning teachers’ attitudes towards 

Biological Science Inquiry Model, it was found that teachers developed positive attitudes 

towards Biological Science Inquiry Model, especially interest towards Biological Science Inquiry 

Model.This is due to the fact that most of the biology teachers agreed that they are very interested 

in Biological Science Inquiry Model because they taught biology lessons by relating real plants 

and animals in real-life situations. Therefore, it is suggested that biology teachers should be 

provided with real plants and animals, preserved specimens and inquiry-oriented materials, 

especially electron microscopes.  

      According to Liu, Lee and Linn (2010), teachers who use inquiry learning can produce 

students who have a high level of knowledge. According to the research findings, it was found 

that teachers and students developed positive attitudes towards Biological Science Inquiry Model 

and inquiry process skills used in Biological Science Inquiry Model. Therefore, it is suggested 

that teachers should use inquiry process skills to develop biological concepts among students.  

      Concerning the impact of resources of the application of Biological Science Inquiry 

Model, most of the teachers developed positive attitudes towards the impact of the resources of 

the application of Biological Science Inquiry. This is due to the fact that most of the biology 

teachers agreed that they benefit from Biological Science Inquiry Model because they have 

adequate teaching-learning materials and inquiry workshop. Therefore, it is suggested that 

biology teachers should  be provided with inquiry workshop with the help of inquiry-oriented 

materials and real materials.  

      For the impact of the classroom management of the application of Biological Science 

Inquiry Model, most of the teachers agreed that they have difficulties in applying Biological 

Science Inquiry Model because the class size is large and group work is difficult to manage. In 
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this research, there were about (50) students in school 4. Moreover, there were above (50) 

students in school 1, school 2 and school 3. To overcome this difficulty, it is suggested that 

teacher-student ratio should be reduced in Myanmar’s classroom. 

      For the impact of the systemic restrictions of the application of Biological Science 

Inquiry Model, most of the teachers agreed that they have difficulties in applying Biological 

Science Inquiry Model because the current assessment system does not encourage thinking to 

some extent. In the current education system, the examination oriented system are associated 

with memorization of biological concepts, not reasoning. Therefore, it is suggested that the 

assessment system should be changed to the continuous assessment of practical work. 

      The hindering factor with the implementation of Biological Science Inquiry Model is time 

allowance and biology syllabus for the exam. Most of the teachers performed many tasks and 

they are overloaded with many tests, remedial teaching, correction of students’ biology exercise 

books and biology drawing books, writing teachers’ diary and notes of lessons. Therefore, they 

could not provide to some extent many opportunities for students to improve inquiry process 

skills in time allowance. Therefore, it is suggested that teachers need sufficient time to prepare 

effective teaching and learning activities for the students. If biology teachers have sufficient 

preparation, their teaching will be more effective in implementing teaching and learning 

procedures.  

      The second portion is suggestions for students. Concerning students’ attitudes towards 

Biological Science Inquiry Model, it was found that students developed positive attitudes 

towards Biological Science Inquiry Model, especially interest towards Biological Science Inquiry 

Model. This is due to the fact that most of the biology students agreed that they are very 

interested in Biological Science Inquiry Model because they learned biology lessons by relating 

inquiry-oriented materials, real plants and animals in real-life situations. Therefore, it is 

suggested that biology students should be provided with real plants and animals, preserved 

specimens and inquiry-oriented materials, especially electron microscopes.  

      According to Oh and Yager (2004), students’ negative attitudes towards science are 

related to a traditional approach in science instruction. But, their positive attitudes are associated 

with constructivist science classroom. In the review of related literature of Biological Science 

Inquiry Model, constructivism was considered as the philosophical consideration. According to 

the research findings, it was found that students developed positive attitudes towards inquiry 

process skills used in Biological Science Inquiry Model. Therefore, it is suggested that students 

should use inquiry process skills to develop thinking skills. This suggestion was consistent with 

review of related literature of philosophical perspective of Biological Science Inquiry Model. 

      According to the research results of the predictors of inquiry process skills in biology 

achievement on process domain, the best predictor was the observing skill and the least predictor 

was the experimenting skill. These findings pointed out that students had less experience in 

experimentation. Therefore, it is suggested that students should do many experiments as possible 

to develop experimenting, thinking and reasoning skills.  

      Regarding the impact of resources, classroom management and systemic restrictions of 

the application of Biological Science Inquiry Model, the impact of  resources was significant and 
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it was a predicting factor. But, the impact of  classroom management and systemic restrictions 

were not significant. Thus, classroom management and systemic restrictions were not predicting 

factors and they were the hindering factors with the implementation of Biological Science 

Inquiry Model. Therefore, it is suggested that students should be supplied with real teaching and 

learning materials and Biological Science Inquiry Model’s worksheets with relation to resources. 

Concerning classroom management, the teacher-student ratio should be reduced because class 

size is large. As regards systemic restrictions, it is suggested that the assessment system should 

encourage thinking skills.  

      The third portion is suggestions for school administrators. According to the research 

findings, the experimental groups who received Biological Science Inquiry Model were 

significantly higher than the control groups who did not in the four selected schools. Among the 

four experimental groups in the four selected schools, the mean values for posttest scores among 

the four schools are compared. According to the results of Tukey HSD method, school 1 

performed better than school 2, school 3 and school 4.  

      Concerning demographic data of teachers, biology teacher from school 1 had more 

biology teaching experiences than other biology teachers. But school 2 got rank four among four 

schools. It indicated that the biology teacher from school 2 was not specialized in biology 

subjects. Moreover, she taught biology only that year. Therefore, it can be suggested that only 

biology specialized teachers should be assigned to teach biology and biology teaching experience 

is a considerable factor for the biology achievement in the high schools. 

      The fourth portion is suggestions for biology subject. Bruner (1977) suggested that 

students are more likely to remember concepts if they discover them on their own. In Biological 

Science Inquiry Model, students discovered biological concepts by using inquiry process skills. 

Therefore, it is suggested that Biological Science Inquiry Model is suitable for discovering 

biological concepts by students in teaching and learning biology.  

      According to Abruscato and Derosa (2010), inquiry is not just teaching science, but using 

science to teach thinking. Similarly, Biological Science Inquiry Model is not just teaching 

biology, but using biology to teach thinking. The implementing phase of Biological Science 

Inquiry Model included inquiry process skills: questioning, observing, measuring, classifying, 

hypothesizing, experimenting, interpreting and communicating. Moreover, the process domain of 

pretest and posttest was constructed on the basis of these inquiry process skills and the third 

domain of students’ questionnaire was based on these inquiry process skills. According to the 

research findings, students with inquiry process skills could contribute to high biology 

achievement on the process domain of the students. Therefore, it is suggested that Biological 

Science Inquiry Model should be applied to develop students’ thinking skills in biology.  

      Concerning demographic data of students, students are at Piaget’s formal operational 

stage. According to Santrock (2006), the formal operational stage, which emerges at about eleven 

to fifteen years of age, is Piaget’s fourth and final cognitive stage. At this stage, students can 

form and test hypotheses, organize information, reason scientifically. In the Biological Science 

Inquiry Model, students developed reasoning skills and thinking skills by doing experiments and 

using inquiry process skills. Therefore, it is suggested that Biological Science Inquiry Model 

should be learned in teaching biology because it was consistent with Piaget’s fourth cognitive 
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stage. This suggestion is consistent with the review of related literature of psychological 

perspective of Biological Science Inquiry Model. 

      In Myanmar, biology is taught at the high school level. However, biological concepts 

such as living things are taught as a science subject with Myanmar language from primary to 

middle school levels. As a result, biology teachers from primary to high school levels should 

prepare lesson plans based on Biological Science Inquiry Model to improve inquiry process 

skills. According to research findings of observation checklist, students could not achieve well in 

all inquiry process skills at the initial biology lessons because they were not familiar with inquiry 

process skills. However, students could achieve gradually all inquiry process skills at the final 

lessons according to their learning experiences. Thus, it is suggested that biology teachers should 

emphasize on the development of inquiry process skills right from the primary school level to 

improve higher-order thinking skills and inquiry process skills. To have been familiar with 

inquiry process skills, students should be taught with Biological Science Inquiry Model not only 

in biology but also in science from primary to high school levels. 

      The objective of this research is to investigate the applicability of Biological Science 

Inquiry Model that can enhance students’ biology learning through their higher-order thinking 

skills and inquiry process skills in teaching and learning high school biology.  According to the 

research results, the experimental groups who received Biological Science Inquiry Model 

improved higher-order thinking skills and inquiry process skills more than the control groups 

who did not received it in the four selected schools. Therefore, it can be interpreted that 

Biological Science Inquiry Model had a significant effect on students’ biology achievement. 

Therefore, the last suggestion is that a biology teacher should use Biological Science Inquiry 

Model to develop the students’ higher-order thinking skills and inquiry process skills.           

    

Recommendations 

      The results of this research contributed to the improvement of teaching and learning 

biology at the high school level in Myanmar. But, it is not perfect for all situations. Therefore, it 

is necessary to conduct further research. With this view, the following recommendations are 

provided for further research. 

(1) Since all data in this research were collected from Yangon Region, it may have 

limitations to the generalizability of findings. So, further research should be carried out in 

the other states and regions. 

(2) In this study, the participants were only Grade Ten students. In fact, biology is taught in 

both Grade Ten and Grade Eleven. Therefore, further research on biology teaching and 

learning should be carried out in Grade Eleven. Then, the research results will become 

generalizable to a wider population. 

(3) New biology teaching and learning approaches should be developed for various school 

levels.  

(4) According to time frame, this research was conducted for only seven topics: liverworts, 

mosses, ferns, tapeworm, bacterial cell, fungi and algae. Further research should attempt 

to cover more topics from biology textbook. 
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(5) Further research should address the effectiveness of biology contexts such as ecology and 

physiology.  

(6) This study focused more on inquiry process skills and less on other inquiry approach such 

as field-based approach. Further research should focus on the latter. 

(7) For teachers, students should be motivated with inquiry-oriented materials to improve 

inquiry process skills in teaching and learning biology. 

(8) Not only biology teachers but also science teachers should be encouraged to apply inquiry 

learning for improving inquiry process skills. 
 

Summary 

      Biological Science Inquiry Model emphasizes both biological concept and process. The 

first emphasis is the acquisition of biological concepts. Second is the emphasis on the inquiry 

process skills on scientific investigation. To develop scientific skills, scientific attitudes, 

appreciations and interests, questionnaires of this research were based on interest, appreciation 

and attitudes towards Biological Science Inquiry Model. As a result, achieving these objectives 

will help the students to enhance their ability in problem-solving, critical and creative thinking 

skills through Biological Science Inquiry Model.     

      Biological Science Inquiry Model nurtures a spirit of inquiry and an ability to work with 

others. In Biological Science Inquiry Model, the teacher acts as a guide. The teacher’s task is to 

guide the students by asking questions, pointing out new information, presenting new materials 

or guiding discussion and evaluating by observation checklists. In Biological Science Inquiry 

Model, students are activitely involved in the learning process.They learn inquiry process skills 

for themselves with the help of teachers.  

      Furthermore, Biological Science Inquiry Model can make a significant contribution to the 

students not only by means of classroom instruction but aslo by means of experiments in a 

laboratory.  According to the results of research findings, the students who received Biological 

Science Inquiry Model developed higher-order thinking skills and inquiry process skills. It was 

found that the Biological Science Inquiry Model is useful to some extent for teaching and 

learning biology. Therefore, it is concluded that Biological Science Inquiry Model is an effective 

teaching model for teachers and students to develop higher-order thinking skills and inquiry 

process skills in teaching and learning biology. 

      The researcher would like to add a few likes on modern pedagogics and the concerted 

development of higher-order thinking. With the bold new ideas of cybernations or cybernetics, 

the equally modern notions of information theory has been diffused and resynthesized by the 

world’s foremost educationists and pedagogues, resulting in yet another ultra-modern science or 

scientific theory of cybernetical education. The Biological Science Inquiry Model can be said to 

be an offshoot of this Cybernetical Education or Cybernation Pedagogics. 
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၂ ၀၂၀ ပြည်နှစ်အ တွက် ပြ န်ြာ နိိုင်ငံ ဝိဇ္ဇာ နှင ် သိြပံြည ာ ရှင်အ ဖွွဲွဲ့ဆ ို အ တွက် ပ ြိြိုင် ြွွဲဝင် ြါ ရဂူကျ ြ််း/ 

သိုတ တသနအ စီ ရင်ခစံာ ြျာ ်း စာ ရင််း  
 

စဉ ် ြါ ရဂူကျြ််း/ သိုတတ သနအစရီင်ခံစာ အြည ် ဘာ သာ ရြ် ကျြ််းပြြိုစိုသူ 

1 1 ဓမ္မပူဇာ တ ေးသီချင်ေးမ္ျာေး တ လေ့လာချက်* Myanmar တ  ေါက ် ာယ ဉ်မ္ာတ ေး 

ကထိက၊ မမ္နမ်္ာစာဌာန   

 ဂ  ုံ ကကသိုံလ် 

2 2 ပုံဂ တ ခ ်မှ္ တ ာင်ရမ်္ေးတ ခ  ်ထိ 

 မ္နိ ်တ ာ်မပန ် မ်္ေးမ္ျာေး၏ 

စကာေးတမပ တ ရေး သာေး တ လေ့လာချက် (စာတ ပ)   

Myanmar တ  ေါက ် ာတ ကျာ်သူထက်  

ကထိက၊ မမ္နမ်္ာစာဌာန  

 ပ်မ္တ ာ်သူနာမ ပြုနငှေ့် တ  ေးဘက် 

ပ ာ ကကသိုံလ် 

3 1 MYANMAR SOCIETY AND FUNERAL 

SERVICES: A CASE STUDY ON PROVISION 

OF URBAN VOLUNTEER FUNERAL 

SERVICES IN YANGON CITY 

မ္နုံဿတ ေ   

 

တ  ေါက ် ာစန်ေးစန်ေးဦ ေး  

ပေါတ မ္ာကခ ၊ မ္နုံဿတ ေ ဌာန  

ရနက်ုံန် ကကသိုံလ် 

4 1 GOLD AND LEAD MINERALIZATIONS IN 

THE TAUNG NI-TAUNG GAUNG AREA, 

MADAYA TOWNSHIP, MANDALAY 

REGION*  

ဘူမိ္တ ေ   

 

တ  ေါက ် ာတ  ာင်ရကဲိုံ   

ကထိက၊ ဘူမိ္တ ေ ဌာန 

 ပ်မ္တ ာ်သိပပ နငှေ့်န ်ေးပ ာသုံ

တ  သနဌာန၊ မပငဦ် ေးလွင်မမ္ိြုြို့ ၊  

5 1 An Analytical Study of the Application of 

Biological Science Inquiry Model in 

Teaching High School Biology* 

 

သင်ရ ိုံေးညွှန်ေး 

 မ်္ေးနှငေ့် 

သင်မပန ်ေး 

 

တ  ေါက ် ာမိ္ုံ ခက်ခက်ဦ ေး 

လက်တထာက်ကထိက 

သင်ရ ိုံေးညွှန်ေး မ်္ေးနှငေ့် သင်မပန ်ေးဌာန 

ရနက်ုံန်ပ ာတ ရေး ကကသိုံလ် 

*  ုံရ သုံတ သနလုံပ် ငန်ေး   စီရင်ခ စာ မြစ်ပေါသ ။်  

တနော က်ဆကတ် ွွဲ (က)  
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မြ နြ်ာနိိုငင်ံ ဝိဇ္ဇာ နငှ့််သိပ္ ပံပ္ညာရှင်အဖ  ွဲ့ဆို 

 (ခ ) ဂုဏ် ပပြု လ ွှာ မတှ် တမ် ်း  ( ဝိဇ္ဇွှာ ပညွှာရပ် ) 

  ဂုဏ် ပပြု လ ွှာ မတှ် တမ် ်း  ( သ ိပပံပည ွှာရပ် ) 

  ဂုဏ် ပပြု လ ွှာ မတှ် တမ် ်း  ( လမူှု ရရ်း ပညွှာရပ် )  
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န နော က်ဆကတ်   ၃ (ခ) 
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န နော က်ဆကတ်   ၃ (ခ) 
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န နော က်ဆကတ်   ၃ (ခ) 
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“မြ နြ်ာ နိိုငင် ံ ဝိဇ္ဇာနှင သိ်ပ္ပံပ္ညာရငှအ်ဖ   ွဲ့ ဆို” ရရှိသူ  

ပ္ ိုဂိ္ိုလ ်ြျာ ျား၏ ကိိုယ်ရရျား အကျဉျ်ား 
 

ရ  ေါက်တာ ယဉ်ြာ ရ အ ျား ၏ ကိိုယရ် ရျားြှတ်တြ်ျား 

 
 
 

 

 

  

အဖဦးက   ျော်လ ှိုငျော်(ခ) ဦးဗ ိုလျော်လ ှိုငျော်၊ အမ က ေါ်ရီရတီင ျော်တ ိုို့မ ှ ၁၉၈၈ ခိုနှစျော်၊ ကမလ (၁၁) ရ ျော်က ို့တွငျော် 

စစျော်  ိုငျော်းတ ိုငျော်းက သက ီး၊ ကရွှေဘ ိုမမ  ြို့ ယျော်၊ ရှ းကတ က  းရ  တွငျော် ဖွ းမမငျော်ခ  သညျော်။ ကမွးခ ငျော်း ၅ ကယ  ျော် 

အ  ျော် သမီးအက ီးဆ ိုးမဖစျော်ပါသညျော်။ 

မူလတ ျော်းမ ှ တ ကသ ိုလျော်ဝငျော်တ ျော်းအထ  ကရွှေဘ ိုမမ  ြို့ ယျော်ရှ  ရှ းကတ  (အ.မ. )၊ ၊ အ.ထ.  (၃)၊ 

ကရွှေဘ ို စသည ျော် က   ငျော်းမ  းတွငျော် ပည ဆညျော်းပူးခ  ပါသညျော်။ ၂၀၀၄ ခိုနှစျော်တွငျော် တ ကသ ိုလျော်ဝငျော်စ ကမးပွ တွငျော် 

သ ပပ ဘ သ တွ မဖင ျော် ကအ ငျော်မမငျော်ခ  ပါသညျော်။ 

ကရွှေဘ ိုတ ကသ ိုလျော်၊ မမ ျော်မ စ ဌ  တွငျော် မမ ျော်မ စ ဘ သ ရပျော်အထူးမပ မဖင ျော် တ ျော်ကရ  ျော်ပည  

ဆညျော်းပူးခ  မပီး ၂၀၀၈ ခိုနှစျော်တွငျော် B.A (Hons:)ဘွ ြို့  ို ကအ ငျော်မမငျော်ခ  သညျော်။ ၂၀၁၀ ခိုနှစျော်တွငျော် M.A (Credit)   ို 

မနတကလးတ ကသ ိုလျော်  ဆညျော်းပူးခ  သညျော်။ ၂၀၁၂ ခိုနှစျော်တွငျော်  ညျော်းမပရ ထူးမဖင ျော် မမစျော်က ီး  းတ ကသ ိုလျော်၌ 

တ ဝ ျော်ထမျော်းကဆ ငျော်ခ  မပီး ၂၀၁၄ ခိုနှစျော်တွငျော်  ဂ ိုတ ကသ ိုလျော်၌ တ ဝ ျော်ထမျော်းကဆ ငျော်ခ  သညျော်။ ၂၀၁၉ ခိုနှစျော်တွငျော် 

မမ တျော်တ ကသ ိုလျော် ကမပ ငျော်းကရွှေြို့တ ဝ ျော်ထမျော်းကဆ ငျော်ခ  မပီး ၂၀၂၀ ခိုနှစျော်တွငျော်  ဂ ိုတ ကသ ိုလျော်၌ မပ ျော်လညျော် 

တ ဝ ျော်ထမျော်း ကဆ ငျော်ခ  သညျော်။ ၂၀၁၅ ခိုနှစျော်တွငျော် မမ ျော်မ စ ဘ သ ရပျော်စ ကပအထူးမပ မဖင ျော် ပါရဂူဘွ ြို့ 

သငျော်တ ျော်း  ို ရ ျော် ို ျော်တ ကသ ိုလျော်၊ မမ ျော်မ စ ဌ  တွငျော် တ ျော်ကရ  ျော်ခ  မပီး ပါရဂူဘွ ြို့  မျော်း  ို မပ စိုတငျော်သွငျော်းခ   

သမဖင ျော် ၂၀၂၀ မပည ျော်နှစျော်တွငျော် ပါရဂူဘွ ြို့  ို ရရှ ခ  ပါသညျော်။ ယက ို့အခ   ျော်အထ   ဂ ိုတ ကသ ိုလျော်၊ မမ ျော်မ စ ဌ   

တွငျော်  ထ   အမဖစျော် အလိုပျော်တ ဝ ျော်မ  း  ို ထမျော်းကဆ ငျော်လ  ျော်ရှ ပါသညျော်။  

  

ရ နော က်ဆကတ်   (ဂ-၁)  
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ရ  ေါက်တာ ရ အ ာ င်ရ ကိို ၏ ကိိုယရ် ရျားြှတ်တြ်ျား 

 
 
 

 

 

 
 

က ါ ျော်တ  ကအ ငျော်ရ   ိုအ း စစျော်  ိုငျော်းတ ိုငျော်းက သက ီး၊  သ မမ  ြို့က  ဥးီ  ိုလတျော်၊ က ေါ်မဖြူမဖြူဝငျော်း 

တ ိုို့မှ ၁၉၇၅ ခိုနှစျော် မတျော်လ (၂၉)ရ ျော်က ို့တွငျော် ကမွးဖွ းခ  ပါသညျော်။  

၁၉၉၂ ခိုနှစျော်တွငျော် တ ကသ ိုလျော်ဝငျော်တ ျော်း စ ကမးပွ   ို မမစျော်က ီး  းမမ  ြို့၊ အမှတျော်(၂) အကမခခ ပည  

အထ ျော်တ ျော်းက   ငျော်းမှ ကအ ငျော်မမငျော်ခ  ပါသညျော်။ ၁၉၉၈ ခိုနှစျော်တွငျော် ရ ျော် ို ျော်တ ကသ ိုလျော်မှ ဘူမ ကဗ ဘွ ြို့ရရှ  

ခ  ပါသညျော်။ ၂၀၁၂ ခိုနှစျော်တွငျော် ရှရှ းန ိုငျော်င ရှ  Russia State Geological Prospecting University မှ 

ဘူမ ရူပကဗ  မဟ ဘွ ြို့ MSc(Geophysics)   ိုရရှ ခ  မပီး ၂၀၂၀ မပည ျော်နှစျော်တငွျော် ရ ျော် ို ျော်တ ကသ ိုလျော်မှ ဘူမ ကဗ  

ပါရဂူဘွ ြို့ PhD(Economic and Mining Geology)  ိုရရှ ခ  ပါသညျော်။ 

က ါ ျော်တ  ကအ ငျော်ရ   ိုသညျော် တပျော်မကတ ျော်သ ပပ နှင ျော် ညျော်းပည သိုကတသ ဌ  ၊ မပငျော်ဦးလွငျော်မမ  ြို့တွငျော် 

 ထ  ( ိုတ ယဗ ိုလျော်မြှူးက ီး) တ ဝ ျော်အ း ယက ို့ထ  တ ဝ ျော်ထမျော်းကဆ ငျော်လ  ျော်ရှ ပါသညျော်။ 

 

 

 
 

 
 
 

  

 

ရ နော က်ဆကတ်   (ဂ-၂)  
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ရ  ေါက်တာ ြိိုို့ခကခ်က် ဦျား ၏ ကိိုယရ် ရျားြှတ်တြ်ျား 
 

 
 

 

 

 

 

 က ါ ျော်တ  မ ိုို့ခ ျော်ခ ျော်ဦး  ို အဖ ဦးသ ျော်းဦး၊ အမ  က ေါ်သ ျော်းသ ျော်းကဝတ ိုို့မှ  ၁၉၈၆ ခိုနှစျော်၊ 

န ိုဝငျော်ဘ လ (၂၇) ရ ျော်က ို့တွငျော် ပ ခူး၌ ကမွးဖွ းခ  ပါသညျော်။ သူမသညျော် ၁၉၉၂ မှ ၂၀၀၁ အထ  အ.ထ.  

ထ ိုးက ီး၊ ၂၀၀၁ မှ ၂၀၀၃ အထ  အ.ထ.  (၃)၊ ပ ခူးမမ  ြို့တွငျော် ပည သငျော်က  းခ  ပါသညျော်။  ပည ကရးဘွ ြို့            

(B Ed)   ို ၂၀၀၈ ခိုနှစျော်တွငျော် စစျော်  ိုငျော်းပည ကရး တ ကသ ိုလျော်၌ ကအ ငျော်မမငျော်ခ  မပီး၊ မဟ ပည ကရးဘွ ြို့ (M Ed) 

  ို ၂၀၁၂ ခိုနှစျော်တွငျော် သငျော်မပ ညျော်း အထူးမပ မဖင ျော် စစျော်  ိုငျော်းပည ကရးတ ကသ ိုလျော်မှ ရရှ ခ  ပါသညျော်။ ပါရဂူဘွ ြို့            

(Ph D)  ို သငျော်မပ ညျော်း အထူးမပ မဖင ျော် ရ ျော် ို ျော်ပည ကရးတ ကသ ိုလျော်မှ ၂၀၂၀ ခိုနှစျော်တွငျော် ကအ ငျော်မမငျော်ခ  ပါသညျော်။ 

က ါ ျော်တ မ ိုို့ခ ျော်ခ ျော်ဦးသညျော် ၂၀၀၈ ခိုနှစျော်၊ ဩဂိုတျော်လတွငျော် အ.ထ. (ခွ ) ပ ဉျော်ပ ိုက ီးတွငျော် 

အလယျော်တ ျော်းမပအမဖစျော် တ ဝ ျော်ထမျော်းကဆ ငျော်ခ  ပါသညျော်။ ၂၀၁၀ ခိုနှစျော်၊ ဩဂိုတျော်လ မှ ၂၀၁၄ ခိုနှစျော်၊ ဇွ ျော်လ 

အထ  အ.ထ.  (ခွ )  ျွ ျော်း ို ျော်းတွငျော် အထ ျော်တ ျော်းမပအမဖစျော် လညျော်းက  ငျော်း၊ ၂၀၁၄ ခိုနှစျော်၊ ဇွ ျော်လ မှ              

၂၀၁၇ ခိုနှစျော်၊ စ ျော်တငျော်ဘ လ အထ  အ.ထ.  (၆) ပ ခူးမမ  ြို့တငွျော် အထ ျော်တ ျော်းမပအမဖစျော် လညျော်းက  ငျော်း၊ 

၂၀၁၇ ခိုနှစျော်၊ စ ျော်တငျော်ဘ လမှ ၂၀၁၉ ခိုနှစျော်၊ မတျော်လ အထ  ရ ျော် ို ျော်ပည ကရးတ ကသ ိုလျော်၊ 

သငျော်ရ ိုးညွှ ျော်းတမျော်းနှင ျော် သငျော်မပ ညျော်းဌ  တွငျော်  ညျော်းမပ အမဖစျော်လညျော်းက  ငျော်း၊ ၂၀၁၉ ခိုနှစျော်၊ မတျော်လ မှ 

၂၀၂၁ခိုနှစျော်၊  ီဇငျော်ဘ လ အထ  ရ ျော် ို ျော်ပည ကရးတ ကသ ိုလျော်တငွျော် လ ျော်ကထ  ျော် ထ  အမဖစျော် 

တ ဝ ျော်ထမျော်းကဆ ငျော်ခ  ပါသညျော်။ ၂၀၂၁ခိုနှစျော်၊  ီဇငျော်ဘ လမှ ယက ို့အထ  ရ ျော် ို ျော်ပည ကရးတ ကသ ိုလျော်၊ 

သငျော်ရ ိုးညွှ ျော်းတမျော်းနှင ျော် သငျော်မပ ညျော်းဌ  တွငျော်  ထ   အမဖစျော် တ ဝ ျော် ထမျော်းကဆ ငျော်လ  ျော်ရှ ပါသညျော်။ 

 

 

ရ နော က်ဆကတ်   (ဂ-၃)  



 

မြန်ြာနိိုငင်ံ ဝိဇ္ဇာနှင ်သိပ္ပံပ္ညာရှင်အြှုဆ ာင်အဖ  ွဲ့ 

ဥက္ကဋ္ဌ - ဒ ေါကတ် ာသက်လွင ်

ဒိုတယိ ဥက္ကဋ္ဌြ ာျား- ဒ ေါကတ်ာဒ ေါ်ကကညက်ကည်လှ၊ ဒ  ေါကတ် ာဒ  ာင်ဒက ာ ်

အတ င်ျားဆရျားြှ ျား- ဒ  ေါကတ်ာ ဝင််းထွန််း 

တ  ဖက္်အတ င်ျားဆရျားြှ ျား- ဒ  ေါက်တာတင်ဒ  ာင်ထနွ််း၊ ဒ  ေါက်တာဒ ်းဒ ်းခ ိုင်၊ ဒ ေါကတ် ာတ ငတ်င်ဒ ထွ်း 

အဖ  ွဲ့ဝင်ြ ာျား  

ဦ ်းသီဟ ဒ  ေါကတ် ာတင်ည ို ဒ  ေါကတ် ာလှဒ ေ 

ဦ ်းဒ က ာ်မ င ်ဦ ်း  ဒ  ေါ်ကယ ်ရယ ် င်ခ စ်သာ ဒ  ေါကတ် ာဦ ်းဝင််း 

ဒ  ေါကတ် ာ   ို်းသန ်တင ် ဒ  ေါကတ် ာခင်သန််းဦ ်း ဒ  ေါကတ် ာဒ  ာင်သင််း  

ဒ  ေါကတ် ာဒ ေါ်သန််းနွ ွဲ့ ဒ  ေါ်ခင်လတ်   

ပ္ါရဂူက္ ြ်ျား သိုဆတသနလိုပ်္ငန်ျား အစီရင်ခံစာနငှ ် သိုဆတသနစာတြ်ျားြ ာျား ထိုတ်ဆဝဆရျား ဆက္ာ်ြတ ီ

ဒ  ေါကတ် ာသက်လွင ် ဥ ကကဋ္ဌ ဒ  ေါကတ် ာဒ  ာငဒ် က ာ ်  ိုတ  ယဥ ကကဋ္ဌ 

ဦ ်းသီဟ  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာလှဒ ေ  ေွ ွဲ့ဝင ်

ဒ  ေါကတ် ာဒ ေါ်သန််းနွ ွဲ့  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာဒ  ာင်သင််း  ေွ ွဲ့ဝင ်

ဒ  ေါကတ် ာတင်ည ို  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာဦ ်းဝင််း  ေွ ွဲ့ဝင ်

ဒ  ေါ်ကယ ်ရယ ် င်ခ စ်သာ  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာ   ို်းသန ်တင ်  တငွ််းဒ ရ်း ှ ်း 

ဒ  ေါ်ခင်လတ ်  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာခင်သန််းဦ ်း တ ွ ေက် တငွ််းဒ ရ်း ှ ်း  

စာတည်ျားအဖ  ွဲ့ 

ဒ  ေါကတ် ာဒ  ာငဒ် က ာ ် ဥ ကကဋ္ဌ ဒ  ေါ်ခင်လတ ်  ေွ ွဲ့ဝင ်

ဦ ်းသီဟ  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာလှဒ ေ  ေွ ွဲ့ဝင ်

ဒ  ေါကတ် ာ   ို်းသန ်တင ်  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာဒ  ာင်သင််း  ေွ ွဲ့ဝင ်

ဒ  ေါကတ် ာဒ ေါ်သန််းနွ ွဲ့  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာဒ  ်းဒ  ်းခ ိုင ်  ေွ ွဲ့ဝင ်

ဒ  ေါကတ် ာတင်ည ို  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါကတ် ာဦ ်းဝင််း  တငွ််းဒ ရ်း ှ ်း 

ဒ  ေါကတ် ာခင်သန််းဦ ်း  ေွ ွဲ့ဝင ် ဒ  ေါ်ကယ ်ရယ ် င်ခ စ်သာ တ ွ ေက် တငွ််းဒ ရ်း ှ ်း  

နိိုင်ငတံက္ာ ပ္ညာရှင်အဖ  ွဲ့ြ ာျားနှင ်  က္်သ ယည် ိနိှုင်ျားဆရျားြှ ျားြ ာျား 

 ဒ  ေါ်ကယ ်ရယ ် င်ခ စ်သာ ဒ  ေါကတ် ာဒ  ာငဒ် က ာ ်

ဒ  ေါကတ် ာ   ို်းသန ်တင်  ဒ  ေါကတ် ာတင်ဒ  ာင်ထနွ််း 

ဒ  ေါကတ် ာဒ ေါ်သန််းနွ ွဲ့  ဒ  ေါကတ် ာတင်တငဒ် ထွ်း 

ဒ  ေါကတ် ာတင်ည ို  
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